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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci, sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarina etkisini ve etkinliklere yonelik 6grenci goriislerini belirlemektir.
Caligma, nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma desene gore dizayn
edilmis ve uygulanmustir. Bu kapsamda akademik bagar1 boyutu 6n test-son test kontrol gruplu
desenle, etkinliklere/derse yonelik 6grenci goriisleri ise agik uglu soru formuyla tespit edilmistir.
Arastirmanin katilimeilarini Istanbul’da bulunan bir ilkégretim okulunda 6grenim gormekte olan
56 yedinci smif dgrencisi olusturmaktadir. Caligmada elde edilen bulgulardan hareketle Sosyal
Bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu
yonde etkiye sahip oldugu ve dgrencilerin etkinliklere/derse yonelik daha pozitif bir bakis agisina
ulagmalarina katki sagladig ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, 6grenci merkezli etkinlik, akademik basari, etkinliklere/derse
yonelik goriis.

THE IMPACT OF USING STUDENT-CENTERED ACTIVITIES
ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT IN SOCIAL
STUDIES COURSE AND STUDENT’S VIEWS

ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the effect of using student-centered activity in
social studies course on students’ academic achievement and students’ opinions towards the course.
The study has been designed and applied according to mixed methods design in which qualitative
and quantitative methods have used in common. In this context, while the dimension of academic
achievement has been determined with the experimental research designed with the pre-test/post-
test and control group, students’ opinions towards the course have been determined with open-
ended question form. 56 seventh (7th) - grade students educating in primary school in Istanbul
constitute the participants of the research. From the obtained findings of the research, in social
studies course, it can be stated that student-based activities have had a positive effect on students’
academic achievement and have contributed to students to reach a more positive point of view
towards the course.

Key Words: Social studies, student-centered activities, academic achievement, views towards
activities/course.
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1.GIRIS

Egitim, kurumsal anlamda belirli bir sistematik halinde diizenlenip verilmeye baslandig1
zamandan itibaren hi¢ kuskusuz pek ¢ok tartismaya konu olmustur. Yapilan bu
tartismalar, kimi zaman “ne?” ve “niye?” sorularina cevap ararken kimi zaman da “nas11?”
sorusuna cevap aramistir. Merkezinde insanin yer almasindan olsa gerek bu tartigmalar
bitmemis aksine diinyanin ve hayatin karmagiklasmasina paralel olarak egitim ekseninde
gerceklestirilen tartismalarin da icerik ve boyutlari genisleyerek giiniimiize dek
stiregelmistir.

Bir vatandaslik egitim programi olarak 20. yiizyilin baglarinda ABD merkezli olarak
ortaya c¢ikan Sosyal Bilgiler dersinin tarihsel gelisim stireci de yukarida kisaca deginilen
tartigmalardan nasibini almistir (Saxe, 2004). Ogretim programlarinda yer buldugu
yaklagik 100 yillik siire icerisinde Sosyal Bilgiler dersinin yapisi, igerigi ve bunun yant
sira nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda pek c¢ok tartigma ve bu tartismalarin da bir
nedeni/sonucu olarak uygulama ortaya ¢ikmistir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yuritilen tartigmalarin en onemlilerinden birini
sliphesiz dersin nasil 6gretilmesi gerektigi almistir/almaktadir. Donemsel olarak egitim
sistemine egemen olan felsefenin de etkisiyle Ogretmen merkezli bir anlayis
benimsenebilirken; bu felsefi yaklasimdaki bir degisim doniisiim neticesinde ders,
Ogrenci merkezli bir noktaya da devinilebilmektedir (Jenness, 1990). Bu gel-gitler,
egitimin dogal yapisindan kaynakli program gelistirme c¢aligmalarinin bir iiriini
olabilecegi gibi daha farkli sosyo-psikolojik veya siyasi nedenlere de sahip olabilmektedir
ki 6gretim programlarinda Sosyal Bilgiler dersine yer veren/yer vermis pek ¢ok tilkede
programin igerik ve isleyisinde o iilkeye Ozgii Ogelere yani yerellie rastlamak
miimkiindiir (Pires, 1970). Nedeni ne olursa olsun ortada tarihsel bir ger¢eklik olarak
Sosyal Bilgiler veya genel anlamda 6gretim yontemlerine yonelik farkli goriis ve
uygulamalar bulunmakta ve her goriis de kendisini hakli ¢ikaracak birtakim
temellendirmeleri ortaya koyabilmektedir (Capt & Oliver, 2012; Tonbuloglu, 2014). Bu
tartisma ve program gelistirme ¢aligmalarinin da bir yansimasi olarak 6zellikle 2000’11
yillardan itibaren olusturulan Sosyal Bilgiler 6gretim programlari ve standartlarinda
Ogretmen ve dgrencinin egitim siirecindeki pozisyonlarint daha net belirten yaklagimlar
ortaya konmaktadir®. Ogrenci merkezli yaklasim olarak betimlenmekte olan bu egitim
anlayisinda 6gretmen ve dgrencilerin rolleri, geleneksel anlamda ortaya konan aktaran ve
dogrudan alan iligskisinden ziyade rehberlik eden ve insa eden sekline doniisme
egilimindedir (Elen, Clarebout, Leonard & Lowyck, 2007; Neumann, 2013). Egitimsel
stireclerin, 6grencinin derse aktif bir sekilde katilmas1 ve bilgisini kendi deneyimleriyle
inga etmesi lizerine kurgulandigi 6grenci merkezli siniflarin bir baska 6zelligi ise beceri
gelisimine odaklanilmasidir. Ozellikle diisiinme becerileri olarak isimlendirilen elestirel
ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi 6grenci merkezli etkinliklerin ise kosuldugu
egitim ortamlarinin énemli birer hedef ve sonucu olarak degerlendirilmektedir (Polly,
Margerison & Piel, 2014; Ibrahimoglu, 2010).

Hangi &gretim yontem ve tekniklerinin daha etkili bir Sosyal Bilgiler egitimi igin
kullanilmas1 gerektigi sorusuna cevap bulmaya doniik pek ¢ok arastirma yapilmistir

! The Ontario Curriculum: Social Studies, Grades 1 To 6; History and Geography, Grades 7 and 8, 2004;
Ohio’s New Learning Standards I Social Studies; New Jersey Core Curriculum Content Standards for Social
Studies.
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(Gomleksiz ve Oner, 2013; Yasar, Kose, Goz ve Bayir, 2015; Kan, 2006). Yapilan bu
aragtirmalarda elde edilen neticelerden hareketle de program gelistirici ve uygulayicilara
farkli onerilerde bulunulmustur (Yilmaz, 2008; Lucey, Shifflet & Weilbacher, 2014).
Elbette yukarida deginildigi {izere merkezinde insanin yer aldig1 bir siirece yonelik ¢ok
kesin ve degigsmez sosyal bilim yargilarina ulagsmak zor oldugu gibi bunun miimkiin olup
olmadig1 da tartigilabilir niteliktedir. Bu yilizden egitim arastirmalarinda, ortaya konan
bulgularin yer, zaman ve mekéan faktorlerindeki degisim de dikkate alinarak
giincellenmesi, yenilenmesi ve eski bilgilerle giincel durum arasindaki iliskinin tekrar
tesis edilmesi gerekmektedir.

Diinyada Sosyal Bilgiler egitim anlayis ve uygulamalarinda bu denli tartisma ve
farkliliklar olsa da kimi zaman dilimlerinde, birbirlerini etkileyen {ilkelerdeki
gelismelerin yansimalarini farkli {ilkelerde paralel bigimde gozlemlemek de miimkiin
olabilmektedir. Bu konudaki en etkili orneklerden biri, dersin anavatani olarak kabul
edilen ABD’de derse yonelik tartisma ve yeniliklerin diger iilke 6gretim programlari
tizerindeki etkisidir. Sosyal Bilgiler dersine dgretim programlarinda yer veren pek ¢ok
tilkenin bu dersle ilgili tartisma ve uygulamalari bir sekilde ABD’deki gelismelerden
etkilenebilmektedir (Gibson, 2012; Oztiirk ve Oztiirk, 2013). Sosyal Bilgiler egitimi
felsefesi, dgretim stratejileri, yontem ve teknikleri, icerik ve kapsami gibi konularda
ABD’de yasanan bir degigim belirli bir siire sonra diinya cografyasi iizerindeki pek ¢ok
iilkede de gozlemlenir hale gelmektedir (Barth, 1994). Bu iilkelerden biri de Tiirkiye’dir.
Tirkiye’de Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok uzun bir gecmisi olmamasina ragmen bu kisa
tarihsel gelisim siireci iginde pek ¢ok farkli uygulamaya maruz kalmig bu farkliliklarin da
nedenlerinden birini dersin anavatanindaki degisim/doniigiimlerin  yansimalari
olusturmustur (Akpinar ve Kaymakgi, 2012). Giiniimiizde kullanilmakta olan Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarinin tasarlanip yiiriirlige kondugu 2005 program gelistirme
calismalar1 da bu c¢ercevede degerlendirilebilecek bir siiregtir. 2005 yilinda
gerceklestirilen 6gretim programi yenilemesi, salt bir 6gretim programi degisiminden
ziyade dersin felsefesinde, igeriginde, 6gretim yontem ve tekniklerinde de ciddi bir
yapisal degisimi beraberinde getirmistir. 2005 dncesi ¢ok disiplinli davranig¢1 yaklagima
gore tasarlanmis bir sosyal bilgiler 6gretim programi mevcutken bu degisim sonrasinda
disiplinler arasi olma 6zelligi daha ¢cok 6n plana ¢ikan ve yapilandirmaci egitim anlayisina
uygun olarak 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin dile getirildigi bir 6gretim programi
halini almistir. Bu degisim siireci ve siire¢ sonunda ortaya ¢ikan yeni Sosyal Bilgiler
Ogretim programi incelendiginde ABD’de NCSS tarafindan dile getirilen hususlarin
biiyiikk oranda yer buldugu goriilmektedir. Yani yukarida ifade edilmis olan etkilenme
stireci net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ancak burada alti kalin bir sekilde ¢izilmesi
gereken 6nemli bir husus var ki o da 6gretim programlarinin yerel dinamiklerinin de goz
ontinde bulundurularak hazirlandig)/ hazirlanmas: gerektigidir (Yazici, 2009). Bu
cercevede her ne kadar 2005 6gretim programindaki degisim doniisiim siireci belirli bir
oranda farkli bir iilkedeki gelismeleri yansitiyorsa da sonug itibariyle iilke gercekligiyle
yogrularak neticelendirilmistir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde, yukarida kisaca agiklandig: iizere
genel olarak &grencinin 6n planda oldugu Ogretim/6grenim strateji, yontem ve
tekniklerinin derste kullanilmas1 6nerilmektedir. Etkili bir Sosyal Bilgiler dgretimi igin
gercekten bu yontem ve teknikler gerekli midir veya yeterli midir? Bu sorulara cevap
olabilecek pek cok arastirma basta ABD olmak {izere farkli tilkelerde yapilmistir (McCall,
2006; Struvyen, Dochy & Janssens, 2010; Ediger, 2013; Lucey, Shifflet & Weilbasver,
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2014; Misco, 2014). Yapilan bu arastirmalar, genelde 6grenci merkezli etkinliklerin daha
6n planda tutulmasi gerekliligini ifade etmis olsalar da egitimin yerellik 6zelliginden
dolay1 bu aragtirmalarin giincel olarak yapilmasi ve tekrarlanmasi da sarttir. Elbette farkli
iilkelerde yapilan arastirmalar baska bir iilkedeki benzer egim yasantilart igin fikir
verebilir ancak tam anlamiyla karsilik bulmasi zordur (Frambach, Driessen, Beh &
Vleuten, 2013). O yiizden arastirmaya konu olacak {ilkenin sosyo ekonomik, siyasi ve
kiiltiirel sartlar1 da g6z 6nlinde bulundurularak egitime yonelik aragtirmalarin yapilmasi
daha dogru sonuglara ulagsmada kolaylastiric1 bir etkiye sahip olacaktir. Tiirkiye’de de
2005 ogretim programi degisiminden sonra Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ilgili pek ¢ok
arastirma yapilmis hem yeni 6gretim programi hem de programin énermis oldugu 6grenci
merkezli etkinliklerin farkli acilardan etki durumlari betimlenmeye c¢alisilmigtir
(Gomleksiz ve Bulut, 2006; Yapici ve Demirdelen, 2007; Aykag, 2007; Figen ve Ersoy,
2009). Ancak pek ¢ok bilim dalinda oldugu gibi egitim aragtirmalarinda da tamamlanmis,
nihayete ermis bir egitimsel siiregten bahsetmek dogru degildir. Siirekli gelisen ve
degisen toplumsal sartlara bagli olarak egitim arastirmalarinin da tekrarlanmasi
gerekmektedir (Aykag, 2011). Toplumsal ve bireysel anlamda sahip olunan yeni
dinamikler, bes sene 6nce yapilan bir aragtirmada elde edilen verileri tamamen gegersiz
kilmasa da farkl bir gozle degerlendirilmesi gerektigini de ortaya koyabilir. Bu noktadan
hareketle, bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi ve Ogrencilerin etkinliklere/derse yonelik
goriisleri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Arastirmada cevabi aranan sorular sunlardir:

1. Sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik kullaniminin &grencilerin
akademik basarisi tizerindeki etkisi nedir?

2. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6grenci merkezli etkinliklerin kullanilmasina
yonelik 6grencilerin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel ve nicel verilerin bir arada kullanilmasini saglayan karma yontem
tercih edilmigtir (Teddlie & Tashakkori, 2009). Calismanin ortaya ¢iktigi problem
durumu ve alan yazindaki tartigmalara cevap olabilecek nitelikte verilere ulagmak icin
hem nicel arasgtirmanin istatistik temelli verileri hem de nitel aragtirmanin yorumlama ve
anlamlandirmaya doniik kisisel goriis ve Onerileri birlikte degerlendirilmis; sonugta,
arastirma problemine yonelik kapsamli bir neticeye varmak hedeflenmistir. Bu
cercevede, 6grenci merkezli etkinlik kullaniminin akademik basar1 iizerindeki etkisi nicel
arastirma gercevesinde deneysel yontem ile tespit edilmistir. Deneysel yontem klasik ve
yar1 deneysel yontem olarak ikiye ayrilmaktadir (Ekiz, 2003). Arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu desen diger bir ifade ile klasik deneysel yontem kullanilmistir. Kontrol
grubunda mevcut olan ders islenigine higbir miidahalede bulunulmamisken deney
grubunda 6grenci merkezli etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklere yonelik 6grenci
goriisleri ise nitel arastirma yontemleri kullanilarak tespit edilmistir.
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2.2. Katihimcilar

Bu arastirmanin katilimeilarmi, Istanbul’da bulunan bir ortaokulda 6grenim gormekte
olan 56 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler, 6n test-son test kontrol gruplu desen
uygulamalar1 kapsaminda iki farkli siniftan olugsmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde oncelikle 6gretmenlerin ve idarecilerin siniflarin akademik basarisina
yonelik goriisleri alinmis, ardindan Sosyal Bilgiler dersi 1. yazili sinav sonuclari
incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda sinav sonuglari birbirine en yakin olan iki
siif aragtirmaya dahil edilmis; not ortalamasi diisiik olan sinif deney, yiiksek olan sinif
ise kontrol grubu olarak atanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test
uygulamalari sirasinda deney grubunda 28, kontrol grubunda ise 28 6grenci bulunmus
boylelikle arastirmanin nicel veri analizleri, toplam 56 6grenciden toplanan veriler ile
gergeklestirilmistir. Nitel veri analizleri ise 28 kisiden olusan deney grubundan elde
edilen veriler ile gerceklestirilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, veri toplama siirecinde 6ncelikle deney grubu/sinifi detayl bir sekilde ele
ahnarak var olan nispi basarisizligin nedenleri aragtirilmistir. Bu kapsamda 6grenci, veli,
O0gretmen ve idarecilerin gorlisiine bagvurulmusg ve rehber Ogretmenlerle de fikir
aligverisinde bulunulmustur.

Aragtirmacilar tarafindan deney grubuna yonelik durum tespiti ve var olan bu durumun
nedenlerine yonelik yapilan kii¢iik capli arastirma neticesinde; 6gretmen ve idarecilerin
gecmis yillardaki basari durumlarina gore diisiik not ortalamasina sahip dgrencileri ayni
smifta toplamay1 tercih ettigi, sinifta 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinin diiz anlatim yolu
ile islendigi ve bu durumun da bir yansimasi olarak &grencilerin derste sikildiklar
sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifade ile deney grubunun okulda basarisiz 6grencilerin
bir araya getirildigi ve diger smiflar kadar 6nem verilmeyen bir algiya sahip oldugu
anlasilmistir. Gorislerine bagvurulan 6grenciler de bu hususa deginmis ve siirekli anlatim
yapilan bir Sosyal Bilgiler dersinde motivasyonlarini koruyamadiklarini ve farkli islerle
ugrasma egilimine girdiklerini ifade/iddia etmistir. Bu ¢ergevede ortaya konan verilerden
de yararlanilarak aragtirmacilar tarafindan “Ekonomi ve Sosyal Hayat” Uinitesine yonelik
farkli etkinlikler tasarlanmistir. Bu etkinliklerde drama, alti sapkali diisiinme teknigi,
edebi {irlin gibi gesitli unsurlar kullanilmis; 6grencilerin derste miimkiin oldugu kadar
aktif, katilimc1 ve iiretken olmalarina ¢aligilmistir.

Topragin onemini tarihten ornekler vererek agiklanmasi noktasinda dikkat ¢ekmek
amaciyla Asik Veysel Satiroglunun “Kara Toprak” adli siiri bestelenmis haliyle miizik
esliginde tahtaya yansitilmis topragin onemi iizerinde durulmustur. Daha sonra ise
arastirmacilar tarafindan yazilmis olan gegmisten 6rnekleri yansitan toprak ve yonetimi
(ilku, Ikta, Timar) ile ilgili siirler verilmistir. Bunun yam sira éncesinde 6grencilerden
konu ile ilgili tarihteki 6rnekleri ile ilgili aragtirma yapip siir, hikdye yazmalar1 ve sinifta
okuyup tartigmalar1 gergeklestirilmistir. Kaynaklarin, {riinlerin ve ticaret yollarinin
devletlerin gelismesindeki dnemine tarihten ve giiniimiizden 6rnekler verme noktasinda
Kral Yolu, Ipek Yolu ve Baharat Yolu ile ilgili ayr1 ayri istasyonlar kurulmus ve bu
istasyonlarda giizergahlar hakkinda ¢ocuklar digerlerini bilgilendirmekte ve
giizergahlari ¢izimi gerceklestirilmistir. Sanayi Inkilabi neden ve sonuglari, devletlere
etkileri, inkilabin dncesi ve sonrasindaki makineleri yansitan fotograflar uygun sapkalar
ile birlikte Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi igerisinde ele alinmistir. Giiniimiizde ise
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iilkemizde nemli ticaret merkezleri, drama yoluyla islenmistir. Her bir 6grenci bir sehrin
ticari faaliyetlerine drama yontemiyle dile getirmektedir. Vakiflarin ¢aligmalar1 ve sosyal
yasama etkileri de Alti Sapkali Diigiinme Teknigi ile ele alinmistir. Aragtirmacilar
tarafindan yazilan, TEMA Vakfin1 anlatan sarkilastirilmis siir okutulmus ve yansitilan
fotograflar ile vakfin faaliyetleri, sosyal yasama etkileri tartigtlmigtir. Gegmis ve
giiniimiizden orneklerle vakiflarin sosyal yasama etkileri tartigilmistir. Tiirklerde meslek
edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan kurumlarini tanima kazaniminda ise
Ahilik Teskilati, Medrese, Enderun ele alinmistir. Ahi Evran ve “Pabucun dama atilmasi
olay1r (Osmanli’da isini iyi yapamayan esnafin c¢atisina birakilan ayakkabi)” drama
yoluyla canlandirilmistir. Ahi, Feta, ¢irak, kalfa, Sed Toreni, Destur verme gibi Ahilik ile
ilgili kavramlarin yan1 sira Enderun, medrese gibi kavramlar1 aciklayan ciimleleri iceren
bir torba sinifta gezdirilmis ve g¢ekilen kagit sesli okunarak ne oldugu bulunmaya
calistlmigtir. Ahi Teskilati, Medrese ve Enderun’u anlatan istasyonlar kurulmus. Bu
istasyonlarda meslekler tanitilmistir. Meslek se¢imi noktasinda ise 6grenciler dnceden
belirledikleri meslek, meslegin 6zellikleri, meslegi elde edebilmek igin gerekli kosullart
arastirmalar1 istenmistir. Sinifta ¢cember icerisindeki sandalyeye oturup meslegini,
gerekgelerini anlatmglardir.

Etkinlikler uygulanmadan once, ilgili siniflarin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile de
goriisiilerek bir basari testi gelistirilmistir. Gelistirilen bu testte, dgrencilerin islenecek
olan iiniteye yonelik 6n bilgi ve hazir bulunusluk seviyeleri tespit edilmeye ¢alisiimistir.
On test uygulamasindan deney ve kontrol gruplarmin kendi iclerinde almis olduklari
puanlarin ortalamalar1 Paired Samples T testine tabi tutulmus; aralarinda kontrol grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yani, arastirmanin baslangi¢
asamasinda kontrol grubunda yer alan 6grenciler, deney grubunda yer alan dgrencilere
gore akademik basari agisindan daha iyi bir noktadir. Her ne kadar, 6n test-son test kontrol
gruplu desen uygulamalarinda iki grubun 6n testleri arasinda anlamli bir farklilik
olmamasi tercih ediliyor olsa da bu arastirmada, 6n test puan ortalamasi diisiik ¢ikan sinif
deney grubu olarak atanarak baslangigta iki simif arasinda istatistiki agidan da varligt
ortaya konan bagar1 farkliliginin uygulama neticesindeki durumunun daha belirgin bir
sekilde ortaya konulmasi hedeflenmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen etkinlikler, bizzat arastirmacilar tarafindan
uygulanmis; uygulama sirasinda okulun 6gretmeni sinifta bulunmamigtir. Arastirmacilar,
dersin her asamasinda sinifin Sosyal Bilgiler dgretmeni olarak hareket etmis; simif
yonetiminden Ol¢me-degerlendirmeye kadar her bir boyutun, kisa siireli farkli bir
uygulamadan kaynakli ders algisinin olusmasi Onlenerek, suni bir atmosferde
ger¢ceklesmemesine 6zen gosterilmistir. Kontrol grubu olarak tespit edilen sinifta ise iinite
boyunca, daha Onceden de uygulanan 6gretmen merkezli etkinliklerle derse devam
edilmis; yogunlukla diiz anlatim ve slayt iizerinden konunun &grencilere aktarilmasi
tercih edilmistir.

Yaklagik dort hafta siiren uygulama sonucunda deney ve kontrol grubuna ilgili iinite
kazamimlarini kapsayan son test uygulanmistir. On test-son test kontrol gruplu desen
kapsaminda elde edilen verilerin analizinde grup i¢i degerlendirmelerde Paired Sample,
gruplar aras1 degerlendirmede ise Independent t testi uygulanmistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin, 6grenci merkezli etkinliklere yonelik goriislerinin tespit edilebilmesi
adina uygulama sonrasinda agik uglu sorulardan olugsan form kullanilmistir. Bu form
kapsaminda 6grencilerden Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere iliskin goriislerinde bu
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dort haftalik siire igerisinde herhangi bir degisim olup olmadigi ve eger olduysa hangi
nedenlerden dolay1 gerceklestigine yonelik sorular da yoneltilmistir. A¢ik uglu soru
formlar ile elde edilen veriler, betimsel analize tabi tutulmus ve zaman zaman direkt
almtilar seklinde arastirmanin bulgular kisminda yer verilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Sosyal Bilgilerde Ogrenci Merkezli Etkinlik Kullammnin Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisi

Arastirma problemi ¢ergevesinde, ¢aligmada cevabi aranacak ilk soru 6grenci merkezli
etkinlik kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu/olumsuz etkisi olup
olmadigidir. Bu amaca yonelik olarak arastirmanin yontem kisminda da belirtildigi iizere,
deney ve kontrol grubuna 6n test-son test kontrol gruplu desene uygun olarak ¢aligmalar
yaptirilmistir. Asagida Tablo 1 ve Tablo 2’de bu ¢alismalardan, 6n test ve son testten
ogrencilerin almis olduklar1 puanlar ve bu puanlarin grup bazindaki ortalamalari
verilmistir.

Tablo 1.

Deney ve Kontrol Gruplar: On Test Puan ve Ortalamalart

Eslestirme N En diisiik  En yiiksek X
(Ogrenci saytsy) puan puan (Ortalama)

Deney Grubu 28 15 70 42.8214

Kontrol Grubu 28 20 80 53.7500

Tablo 2.

Deney Kontrol Gruplari Son Test Puan ve Ortalamalart

Eslestirme N En diisiik  En yiiksek X
(Ogrenci sayist) puan puan (Ortalama)

Deney Grubu 28 20 85 61,0714

Kontrol Grubu 28 35 90 57,2581

Tablo 1°de yer alan veriler incelendiginde, aragtirmanin basinda kontrol grubu lehine olan
akademik bagar1 ortalamasinin arastirmanin sonunda Tablo 2’de belirtildigi gibi deney
grubu lehine dondiigii goriilmektedir. Deney grubu son test ortalamast 61 iken kontrol
grubunun ayni puani 57’°de kalmistir. Yani 6n test puanlar1 arasinda yaklagik 11 puanlik
kontrol grubu lehine bir fark varken arastirma sonunda deney grubu 4 puan daha ytiksek
bir ortalamay1 yakalamigtir.

Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari arasindaki 4 puanlik farkin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigr da arastirma kapsaminda incelenmis ve yapilan testte bu
farkin anlamli oldugu sonucuna varilmustir.
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Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Puan Ortalamalart Arasindaki Farka Yonelik
Anlamlilik Test Sonuclar

Eslestirme X S T Df P

Deney Son test — Kontrol 18.25 20.75 4.65 54 0.000
Son test

Tablo 3’e bakildiginda sig. (anlamlilik) degeri %5’°lik 6nem seviyesine gore dgrenci
basarisinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda ayrica,
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testlerden almis olduklart
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: da test edilmistir. Tablo 4’te deney
grubunun, Tablo 5’te ise kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindaki istatistiki
anlamli farklilik test sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 4. )
Deney Grubu On test ve Son test Puanlart Arasindaki Anlamhilik
Eslestirme X S T Df P
On test — Son test 16,31 9,31 9,428 27 0,000

Tablo 5.

Kontrol Grubu On test ve Son test Puanlari Arasindaki Anlamlilik

Eslestirme X S T Df P
On test — Son test -2,41 16,62 -,810 27 0,424

Tablo 4 ve Tablo 5 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiki agidan anlamliyken; kontrol grubunda
yer alan dgrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli degildir. Arastirmanin bu
boliimiinde, Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik kullaniminin grencilerin
akademik bagaris1 lizerindeki etkisine cevap aranmis; deney ve kontrol gruplarina
uygulanan 6n test calismasinda kontrol grubundaki ogrenciler daha yiiksek bir puan
ortalamasina ulagmisken uygulama sonrasindaki son testte deney grubu ortalamasi
kontrol grubunun yaklasik 4 puan iizerinde olusmustur. Arastirmada elde edilen bu
bulgulardan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde dgrenci merkezli etkinlik kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu ifade
edilebilir.

3.2. Ogrenci Merkezli Etkinliklere Yonelik Ogrenci Goriisleri

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik kullanimina yonelik 6grenci
gorislerinin belirlenebilmesi i¢in arastirmanin yontem kisminda agiklandig lizere, agik
uglu sorular, deney grubunda yer alan dgrencilere uygulanmistir. Ogrencilerin konuya
yonelik vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde oncelikle 6n plana ¢ikan hususun
“dersin daha zevkli hale gelmesi ve buna paralel olarak da 6grenmenin artmasi” oldugu
ifade edilebilir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerden biri olan K5, etkinliklerin sosyal bilgiler dersine
yonelik diistincelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmis ve sosyal bilgiler dersinde
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ogrendiklerinin giinliikk hayatta ve gelecege yonelik meslek se¢iminde etkili oldugunu
ifade etmistir:

Yapilen ctkinlikler, Sosyal Bilgiler dersine ofan ditglincelerinizi ctkilediyse hangi yonde etkiledi?

qu-\an ctliniik) cr, 50550\ bigiler dersine olan

AL sUmcelari mn eiiedr . Coawl Sas ol Bia ler~
aersiad e DRren I b5Liun Silgiler SOSUO-‘\
\\ca\ao-\sm - S ol\dvw . Gel ece 5‘.,\, Ae
mesic\ arar Laria vermena’ Talaq |,

Bir baska katilimci K7 ise 6grenci merkezli olarak yiiriitiilen bu etkinliklerin sosyal
hayatta daha basarili olmalarini saglayabilecegini belirterek sdyle demektedir:

Szl hoyottok  bogerimizi  etkilegalic, Etkinliidel:
Koodort  cldne  Yyi  kouromomiel  saBlef, Meselo.
gt\ecekkq Lm§ N»Cs\e'?r Se 5iMig 2+kin i Inde
ilde onlachm . Pdbten bete ... (2

Yapilan bu etkinlikler ile derse katilimin arttig1 goriilmektedir. Artan katilim ile daha iyi
anlama gerceklesmekte ve basar1 beraberinde gelmektedir. K16: “dersleri anladigim igin
daha ¢ok katiliyorum.” diyerek derste kullanilan etkinliklerin bdylelikle 6grenci
basarisini arttirdigini ifade etmektedir. K9:

(...) Bu tiir etkinlikler, dramalar 6grencinin derse katilmasini saglyor. Bir
yandan da biz 6grencilerin dersi daha iyi anlamasimt saglyor. Bu
etkinlikler bizim basarimizi iyi yonde etkiliyor. Ustelik ilgimizi ¢ekiyor. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler dersimizde olan basarimiz gittikce artar.

Derslerde 6grenci merkezli etkinliklerin kullanilmastyla derse katilimi az olan 6grenciler
derste aktif olabilmistir. Ag¢ik u¢lu soru formunda ogrencilere sorulan “Yapilan
etkinlikler, Sosyal Bilgiler dersine olan diisiincelerinizi etkilediyse hangi yonde etkiledi?
sorusuna 28 katilimcidan yalnizca ii¢ kisi etkinliklerin derse yonelik diislincelerinde bir
degisiklik yaratmadigimi belirtmigtir. 25 katilimer ise etkinlikler vasitasiyla Sosyal
Bilgiler dersini daha ¢ok sevdigini, dersi zaten severlerse konular1 daha ¢ok anladiklari
icin etkinliklerin var olmasi gerektigini belirtmistir. K15: “Yapilan etkinlikler olumlu
yonde etkiledi. Derse olan giivenimiz artti. Derse ilgim artti.” K16: “Olumlu yonde
etkiledi. Derse olan ilgim artt1.” Derse olan ilgiyi arttirmakla birlikte derse olan katilimin
da artmasimi saglamistir. K17: “Derse katilim agisindan etkiledi. Dersle daha ¢ok
ilgilendim.” cevabin1 vermistir.

K1 etkinliklerin derse olan ilgisini ve anlama becerisini arttirdigini belirtmistir.
Sevmedigi bir ders olan Sosyal Bilgileri 6grenci merkezli etkinlikler neticesinde sevmeye
basladigini, dersi anladigin ifade etmistir. K1:
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Yapulan sikinlikler, Sceyal llih!'n-hs dersine olan -N;ycoceluini: ur-zlmhy.w bangi gtn-i(: cll'u.t\:h 4

Olomio Sncke etlrled:~ \ou ethinlller
El= i \o\\ er on\cwaa,p Seuva s Te t"-a/qb
g
Sosucl 'r:? 6% < olsa Sevagna s
ogha ve _°_°\°M°“ Segfon
Deney grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir kismi 6grenci merkezli etkinliklerden
hoslandigini, derse daha iyi katilim saglayarak basarisinin arttigini ifade etmistir.
Arastirma kapsaminda, 6grenci merkezli farkli etkinlikler kullanilmigsa da 6grencilerin

akillarinda daha ¢ok drama ¢aligmalarinin kalmis oldugu ve drama ile ilgili etkinliklerin
arttirillmasi istegi, 6grenci cevaplarindan anlasilmaktadir.

K 26, kolay ya da zor her ne kosulda olursa olsun yapilan drama etkinliklerinde yer almak
istedigini dile getirerek bu teknigin kendisinin derse yonelik goriisleri iizerinde olumlu
yonde etki biraktigini ifade etmistir. K26:

P2~ gow e%\m&m. PJCQ]F =euvklf bic sy Leske  bher 2omon

drama 3qrob§\&9k- Acma  bon Q_:)hwk ".sfjﬂdm hepince D) En

Ve e HD‘Qd'ﬂdG ek etoez =) So‘»d‘ﬂ B:fsi.\@p

Zocundo

drfinde  drores, sk ak Kollan¥melidin Genke
CEzaber steyen adzel  Lpr ders $<&3a\ dorsi. B a\;zaen

drome, | suphre hgn Kulloae dershd ol do Jchmakie

Davda vor.
Yine diger bir katilimcinin da goriisleri dogrultusunda 6grenci merkezli etkinlikler ile
deney grubunun pasif kalma, derste ilgisiz kalma ve dersi sevmemesinin Oniine
gegilebilecegi goriilmektedir:

Yapilan etkinlikler, Sosyal Bilgiler dersine olan dugtncelerinizi ctkilediyse hangi yonde etkiledi?
Sosyo) ’B‘\S(\er dersing cO'e Seuwen \gny
dp'@l.‘m orro bu e+iinlivierle vonulom

dabhe 4',5'4 k avraye b.’lgd‘ufn bu  efenlivie-
beni Olumiv Wirde  etilled A
Sonug olarak arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde
ogrenci merkezli etkinlik kullaniminin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigi; drama
gibi o6grencilerin zevk alarak iginde yer aldiklar1 yontem tekniklerin kullanilmasinin

ogrencilerin hem akademik basarilar {izerinde etkili oldugu hem de derse, etkinliklere
yonelik olumlu goriisler belirtildigi ifade edilebilir.
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4.TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde O6grenci merkezli etkinlik kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisi lizerine etkisi ve derste kullanilan etkinliklere yonelik
Ogrenci gorisleri aragtirtlmigtir. Nitel ve nicel aragtirma yontem ve tekniklerinin birlikte
kullanildig: arastirma siireci sonunda elde edilen bulgulardan hareketle; Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrenci merkezli etkinlik kullaniminin Ggrencilerin akademik basarilart
iizerinde istatistik agidan da anlamli/olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulastlmistir.
Arastirmada elde edilen bu sonug ilgili alan yazinda yapilan benzer calismalarin
(Ayazcan ve Semerci, 2007; Aykag ve Adigiizel, 2008; Kus ve Karatekin, 2009; Bektas
Oztaskin, 2013) sonuglartyla da drtiismektedir. Ancak Sosyal Bilgiler dgretimi ile ilgili
yapilmis bu konudaki arastirmalarda farkli sonuglara da ulasildigi goriilmektedir. Bu
¢alismalardan biri olan; Altinisik ve Orhan (2002) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
Ogrencilerin daha aktif hale geldikleri ¢oklu ortam ile geleneksel 6gretim yontemi
kullaniminin akademik basari iizerinde anlamli bir farka yol agmadigi sonucuna
ulagilmistir. {lgili alan yazinda var olan bu veri gesitliligini, arastirmada elde edilen
bulgulardan da hareketle, egitim siirecinin temel unsurlarindan biri olan insan faktériiyle
degerlendirmek dogru olacaktir. Ogrenci merkezli etkinlik kullanimimin etkililigine
yonelik yapilan aragtirmalarda, ¢ogunlukla olumlu sonuglara ulasilmis ve egitim-6gretim
stirecinin etkililigine yonelik kavramsal boyut, 6grenci merkezli etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilari izerinde daha olumlu bir etkiye sahip oldugu yoniinde sekillenmistir
(Darling-Hammond, 2008; Wade, 2007). Bu yiizden ilgili alan yazinda 6grenci merkezli
etkinliklerin akademik basar1 iizerinde etkisiz oldugu veya olumsuz yonde etkiye sahip
oldugu yoniinde bulgulara ulasilan arastirmalar, o arastirmanin unsurlari ¢ergevesinde
degerlendirilmeli; yerellikten evrensellige gecis noktasinda elde edilen verilerin benzer
pek ¢ok arastirma ile desteklenmesi gerektigi unutulmamalidir.

Arastirmada cevabi aranan ikinci soru, Sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik
kullanimina dolayisiyla da derse yonelik 6grencilerin goriislerinin ne oldugudur. Bu
kapsamda g¢alismada elde edilen bulgular gostermektedir ki 6grencilerin etkinlikler
sonrast derse yonelik goriigleri, 6grenci merkezli etkinliklere olumlu bakildigin
gostermektedir. Deney grubu olarak segilen smifta yer alan dgrenciler, simdiye kadar
Sosyal Bilgiler dersinde sikildiklarini ve pek fazla derse katilamadiklarini sdyleyerek
derse yonelik olumsuz bir algiya ve bunun da bir yansimasi olarak akademik anlamda
diistik bir basariya sahip olduklarini ifade ettikten sonra 6grenci merkezli etkinliklerle
islenen Sosyal Bilgiler {initelerinin ardindan goriislerinin tamamen degistigini ve artik
derse yonelik daha olumlu bir algiya sahip olduklarini ifade etmistir. Arastirma
kapsaminda deney grubunda yer alan 6grencilerin etkinliklere yonelik vermis oldugu
tepkiler ve bunun derse yonelik goriislerindeki olumlu yansima, Orug tarafindan 2010
yilinda yapilan arastirma sonuglarinda da gézlenmektedir. Arastirmasinda Sosyal Bilgiler
dersinde mizah kullanimini konu alan yazar, 6grencilerin bu etkinliklerin ardindan derse
yonelik tutumlarinda olumlu ve anlaml bir degisimin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.
Ibrahimoglu (2010), Orug¢ ve Erdem (2011) ve Bakar, Tiiziin ve Cagiltay (2008)
tarafindan gerceklestirilen benzer ¢aligmalarda da ayni yonde sonuglara ulagilmig; Sosyal
Bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik kullanimmin &grencilerin derse yonelik
goriislerinin/tutumlarinin olumlu yonde oldugu vurgulanmistir. Ancak burada dikkat
edilmesi gereken husus, 6grenci merkezli etkinliklerin bir yandan egitim siirecini zevkli
hale getirerek dgrencilerin motivasyonlarinin artmasini saglama potansiyeli oldugu gibi
diger yandan da sinifta ¢esitli disiplin ve diizen sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden
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olabilecegidir. Bu yiizden Johnson’un (2003) da belirtmis oldugu gibi, 6zellikle miinazara
ve drama gibi Ogrencilerin aktif oldugu Ogrenme yasantilarinda istenilen sonuglara
ulagmak i¢in 6gretmen konuya iyi bir sekilde hazirlanmali; sinifinin biligsel ve fiziksel
hazir bulunusluk seviyesini dikkate alarak optimum fayda odakli bir sekilde etkinliklerini
uygulamaya koymalidir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin aktif birer 6grenen haline geldikleri
O0grenim/0gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin, 6grencilerin akademik
basarilarinin yiikselmesine yardime1 oldugu gibi derse yonelik diisiincelerinin de olumlu
yonde degismesi noktasinda Onemli katkilar sunmakta oldugu ifade edilebilir.
Arastirmada elde edilen bu sonuctan hareketle, Sosyal Bilgiler egitiminde 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin uygunluguna gore 6grenciyi aktif kilacak 6grenme
yasantilarinin saglanmasina yonelik ¢abalarin arttirilmasi ve ortaya konacak bu ¢abanin
6grencilerin sahip olacagi egitim ¢iktilar {izerindeki muhtemel olumlu etkileri Sosyal
Bilgiler dgretmenlerine (adaylarina) belirli araliklarla hatirlatilarak 6grenci merkezli
Sosyal Bilgiler egitimi hedefinin canli ve siirdiiriilebilir bir ¢aba olmasina gayret
gosterilmesi onerilmektedir.

5. TESEKKUR
2211 A — Yurtici Doktora Programi Bilim Insanini Destekleme Bursu kapsaminda
desteklerinden dolay1 TUBITAK ’a tesekkiir ederim (Selda SAN).
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Social studies emerged as a citizenship education in the USA in the early 20" century.
And it began to spread to the world in different structures or names. In the historical
process, social studies were called by different names. As a curriculum, its structure has
been debated especially over how to teach as well as content. There are a lot of researches
to find the answer to the question: “Which teaching methods and techniques should be
used for more effective social studies education?” (Gémleksiz & Oner, 2013; Yasar,
Kose, Goz & Bayir, 2015; Kan, 2006). In these research, many different results were
obtained. As a result, there were a lot of suggestions to practitioners and program
developers (Yilmaz, 2008; Lucey, Shifflet & Weilbacher, 2014).

Periodically, while teacher-centered education approach can be accepted in the education
system, sometimes student-centered education approach can be accepted with the impact
of the existing education philosophy by the government. This change happens when the
education philosophy changes generally. These tides may be a product of program
development which originates from education’s natural structure as well as composing
from different socio-psychological or political reasons. In many countries where the
social studies curriculum has existed, it is possible to meet country-specific
items/elements in the program’s content and education situations (Pires, 1970). This
means in social studies education programme there are locality, differences from
countries to countries. Indeed it is not very easy to use a technique or method for all
students or schools. The framework of the existing problem, it should be discussed which
method can be useful. In every school even in every class, there may be a lot of problems,
and there may be a lot of answers which are different from each other. The most important
thing is to find the most suitable method or techniques.

In Turkey after 2005 Social Studies Education Program, a lot of studies have been made.
Between the new and old program, the differences and similarities are tried to be found
through lots of comparative studies. Furthermore, both of new programme and student-
centered activities have been tried to describe their effect (Gomleksiz & Bulut, 2006;
Yapic1 & Demirdelen, 2007; Aykag, 2007; Figen & Ersoy, 2009). Related research have
suggested that student-centered activities should be used in social studies education and
they may increase the academic achievement of students. On the other side, there have
been a few studies pointing out that they may not increase the academic achievement of
the students. Over and above, the effect of the student-centered activities may vary.

The main purpose of this research is to determine the impact of the using student-centered
activities on student achievement in Social Studies course. Besides, as a second purpose,
it is aimed at detecting student views for the student-centered activities. In other words,
these questions asked in the research:

1. What is the effect of using student-centered activity in the Social Studies course
on students’ academic success?

2. What are the views of students towards the use of student-centered activities
used in social studies course?
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2. Method

A mixed model is the method of this research. Quantitative and qualitative methods were
used together. Participants of this research are 7""-grade students of a secondary school in
Istanbul. This grade (7/B) was accepted failed, uninterested and passive by school
teachers. The class has been chosen as an experimental group. Throughout the 7th grade
unit of “Economic and social life” in the experimental group, on which student-centered
activities implemented the variation of student achievement was measured with pre-test/
post-test control group design. On the other hand, student views for student-centered
activities have been studied to be detected with qualitative research methods and
techniques.

3. Findings

The research findings have been divided into two titles: The first one is “the impact of
using student-centered activities on student's academic achievement in social studies” and
the second one is “students’ views towards student-centered activities”. Under the first
title, in the result of the Samples T-Test, for the experimental group, there is a significant
difference between the mean of the pre-test and post-test. On the other hand, for the
control group, there isn’t a significant difference between pre-test and post-test.
Moreover, independent T-test, when we look at the experimental and control group pre-
test score and averages we can see that experimental group’s average score is nearly 43,
control group’s average score is nearly 54. On the other hand when we look at the
experimental and control group post-test score and averages we can see that experimental
group’s average score is nearly 62, control group’s average score is nearly 58. That is, the
impact of the using student-centered activities on students' academic achievement in
social studies are positive. When we look at the experimental and control group pre-test
score and averages for significance value, compared to the % 5 level of significance (p
<0.05) we can see that there is a significant difference in students” academic achievement.
To put it briefly, results have been observed at students’ academic achievement in favor
of the post-test and experimental group. That is, for student’s academic achievement
students centered activities are effective in this study.

Under the second title, when we look at the students' views towards the student-centered
activities we can see students' positive attitude and views. They have reported that social
studies started to be enjoyable and they became successful. They stated that learning the
information in social studies could be used in their daily life so they also might be
successful in daily life. They have stated their satisfaction from student-centered activities
especially drama/role-playing activity.

4. Discussion and Results

According to the findings of the research student-centered activities increase the student’s
academic achievement and students have a positive attitude about the activities. With this
research result, we can see that some social studies teachers don’t use constructive
activities in their lessons. In this research, using constructive activities (using student-
centered activities) help students to be successful, willing and interested in learning.

These obtained results are similar with the results of other related studies (Ayazcan &
Semerci, 2007; Kus & Karatekin, 2009; Bektas Oztaskin, 2013). On the other hand in
some of the related research results show some differences. One of them is Altimisik &
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Orhan (2012)’s work. They found student-centered activity couldn’t improve a significant
difference in students' academic achievement.

In conclusion, the experimental group, called fail and passive by school teachers,
increased their academic achievement with the aid of student-centered activities in social
studies lessons during the unit of “Economic and Social Life”. Because of being active in
lessons students started to understand complex information. Also, the experimental group
called passive and uninterested in lessons became active and interested in lessons owing
to student-centered activities.

In social studies lessons, situated in constructivist education system along with 2005, it
can be seen that some teachers are still away from the constructivist education system and
student-centered activities. It is suggested that social studies teachers should use student-
centered activities to improve and enhance students’ academic achievement and positive
attitude. Social studies teachers should do a small scale needs analysis for their lessons
and students. Because they may encounter a lot of different problems about the class,
students, education, learning, teaching, parents, etc.
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