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ILKOKUL OGRETMENLERININ EPISTEMOLOJIK INANCLARI
ILE OGRETIM STILLERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Ilke OZDEMIR™ - M. Cihangir DOGAN*"* - Biilent OZDEN"**

OZET

Yapilan bu calismada ilkokul 6gretmenlerinin epistemolojik inang¢
duizeyleri, 6gretim stili dlzeyleri, epistemolojik inanc¢ ve Ogretim stili
arasindaki iliskinin anlamlilik dlizeyi ile 6gretmenlerin epistemolojik
inanclarinin 6gretim stillerini yordayip yordamadiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma Istanbul Ili, Avrupa Yakas’’ nda goérev
yapmakta olan 146’ s1 kadin, 96’s1 erkek olmak tizere toplam 242 ilkokul
O0gretmeni ile yuratilmusttir. Bu calisma genel tarama modellerinden
iliskisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen betimsel nitelikli bir
arastirmadir. Arastirmada veri toplama araclari olarak “Kisisel Bilgi
Formu, Schommer (1990) in gelistirdigi Epistemolojik Inan¢ Olcegi ve
Grasha (1994) tarafindan gelistirilen Grasha Ogretim Stili Olcegi”
kullanilmistir. Elde edilen veriler Spss22 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Yapilan analiz sonuglarina goére arastirmaya katilan sinif
o0gretmenlerinin bircogu 6grenme davranisinin kisinin gésterdigi cabadan
daha cok yetenekleri Olctistinde gelistirilebilecegini, kalitsal oldugunu
dtistinmektedir. Bunun yaninda yapilan analizlere gbére Ogretmenler
tarafindan en cok tercih edilen 6gretim stili “rehber” 6gretim stili, en az
tercih edilen 6gretim stili ise “otoriter” 6gretim stili olarak bulunmustur
Bu arastirmaya katilan oOgretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimlari
benimsedigi sdylenebilir. Ayrica arastirma sonucunda 6grenci merkezli
yaklasimlara yakin olan epistemolojik inanclara sahip 6gretmenlerin
ogrenci merkezli 6gretim stillerine, temelini geleneksel yaklasimlardan
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isimli yiiksek lisans tezinin bir boliimiinden yararlanilarak olusturulmustur.
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alan epistemolojik inanclara sahip 6gretmenlerin ise daha cok geleneksel
egitim yaklasimlarina yakin o6gretim stillerine sahip olduklar:
gortlmusttir. Sonuclar incelendiginde epistemolojik inanc¢ alt
boyutlarinin, 6gretim stilleri alt boyutlarinin anlamli birer yordayicisi
oldugu gortilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik Inanc, Ogretim Stili, Ogretme
Stili, Ilkokul Ogretmeni

THE RESEARCH OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
EPISTEMOLOGICAL BELIEFS AND TEACHING STYLES OF
PRIMARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

In this study, it has been aimed to determine the level of
significance of the epistemological beliefs, teaching style levels and the
relationship between them in primary school teachers. In this respect, it
was sought answer for the questions of "What is the level of teachers'
epistemological beliefs?”, “What is the level of teaching style of teachers?",
"Is there a meaningful relationship between teachers' epistemological
beliefs and teaching styles?” and “Is epistemological beliefs of teachers a
meaningful predictor about theirs teaching styles?". The research was
conducted with a total of 242 primary school teachers, 146 female and
96 male. This study is a descriptive research carried out using the
relational screening model which is one of the general survey models. In
the study, Personal Information Form, Epistemological Belief Scale and
Grasha Teaching Style Scale were used as data collection tools to
determine epistemological beliefs. The obtained data were analyzed using
the Spss22 program. According to the results of the analysis, the class
teachers participating the research think that learning ability is
improvable to the extend the ability of the person. In the results of these
analysis, it has been considered that the most preferred teaching style is
the 'guide' style and the least preferred teaching style is the
'authoritarian’' teaching style by the teachers.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

From the day humanity has existed, knowing and learning has been
the most important field of occupation. This subject is of interest to the
philosophy as well as to the behaviorists and educators. Individuals’
opinions of what the knowledge is, its existence, characteristics, methods
and how the learning works are defined as their epistemological belief
(Deryakulu, 2017). It is possible to examine the epistemological beliefs
under two titles as sophisticated and naive beliefs. Individuals with naive
(immature) beliefs think that knowledge is simple, precise and
immutable, and they think that learning is a hereditary ability
determined by birth and therefore cannot be developed later. In addition,
they argue that learning is immediate, that is, cannot be developed by
internalizing and studying on thereafter. Individuals who have naive
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beliefs argue that intelligent students absorb the precise and unchanging
information snappily and effortlessly, while others are not able to fully
learn this information no matter how hard they try. Individuals with
sophisticated (mature) beliefs believe that learning is an ability that can
be developed, that every person can learn if enough effort is made and
that the knowledge has complex structure and change over time.
Determining the epistemological beliefs of teachers and harmonizing
these beliefs with the teaching behaviors are one of the most effective
ways to increase productivity in the educational environment. Besides
the epistemological beliefs of the teachers, it can be said that the teaching
styles also affect the students' learning. Each teacher has a different style
of teaching. Grasha (1994) defined the teaching style as a
multidimensional view of a teacher's behavioral patterns, beliefs,
communication with the student and the ways that teacher shows to
students. It is accepted by almost everyone that education cannot be seen
only as a transfer of knowledge and theory in today's educational
approaches. It has been seen that the students' view of information and
how to reach the information is directly related to the teachers'
presentation of the information, the interaction with the students and the
type of communication they had established, in other words, the teaching
styles of the teachers. Teachers should choose the strategy of catching
the harmony between their behavior and their philosophies. In this way,
teachers shall have the opportunity to present the learning experiences
that are most useful for the students. In this context, it is considered that
the relationship between the education beliefs of the primary school
teachers and their preferred teaching styles is important.

Purpose of the Study

In this study, the importance of the relationship between the
epistemological beliefs of primary school teachers and their preferred
teaching styles has been evaluated. The aim of this study is to determine
whether the primary school teachers' epistemological belief levels,
teaching style levels; the level of significance of the relationship between
them and the epistemological beliefs of teachers are predictors for the
teaching styles, or not. For this purpose it has sought answer to following
questions;

How are the epistemological belief levels of teachers?
How are teachers' teaching styles?

Is there a significant relationship between teachers' epistemological
beliefs and teaching styles?

Are the teachers' epistemological beliefs a significant predictor of
teaching styles?

Model of the Study

This research is a research that uses correlational survey model
which is one of the general screening models. The study group has
consisted of 242 teachers, 146 female and 96 male.

Data Collection Tools

In this research, “Personal Information Form”, which has been
prepared by the researchers to obtain personal (demographic)
information of the teachers; “Epistemological Belief Scale”, which has
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developed by Schommer (1990) and adaptation and translation to
Turkish and validity — reliability studies have performed by Deryakulu
and Buyukoéztirk (2002) to determine epistemological beliefs; “Scale of
Grasha Teaching Style”, which has developed by Grasha (1994) and
adaptation and translation to Turkish and validity — reliability studies
have performed by Saritas ve Stiral (2010), have been used.

Findings and Conclusions

The results of this study show that primary school teachers have
naive belief level in the belief dimension that the learning depends on
effort; however they have sophisticated belief level in the belief dimension
that the learning depends on ability. Taken together, these findings show
that primary school teachers believe that learning is developed to the
extent of one’s abilities, it is inherited and intelligent students can learn
without making a great effort, besides that others cannot achieve desired
level of learning no matter how hard they try. According to the result of
his study, Rakicioglu (2005), stated that although teacher candidate’s
beliefs about that information is absolute, immutable and authority-
based are not clear, these teachers candidates believe that learnings is
an innate skill. As a result of their study, Gtirol, Altunbas and Karaaslan
(2010), have found that 4th grade teacher candidates in various faculties
have naive belief in the belief dimension that learning depends on effort.
Erdem, Yilmaz and Akkoyunlu (2008), also stated, in their study, that
naive belief in the belif dimension that learning depends on effort was
had. flgen, [lgan and Goéker (2013) stated in their study that a large
number of teacher candidates respond to the extent which learning is
related to ability. Although these researches differed in terms of samples,
they show similarities in the sections related to epistemological beliefs. In
the researches of Kése and Ding¢ (2012) and Erdamar and Alpan (2011),
the teacher candidates have naive belief in the belief dimension that
learning depends on ability and these researches do not correspond to
the result of our research and other researches stated above. These
differences in epistemological beliefs show that epistemological beliefs
should be discussed in many respects. Seeing learning unrelated to effort
and work can lead teachers to experience a low level of motivation and to
avoid spending enough time and effort thinking that their efforts will be
ineffective. Teachers' teaching beliefs shape the educational
opportunities created by teachers in the learning environment (Altinkurt,
Yilmaz, and Oguz, 2012).

As a result of the research, it is seen that the most preferred
teaching style of teachers is “facilitator” and the least preferred teaching
style is “formal authority” teaching style. According to these results, it
can be said that teachers adopts student-centered approaches. In
addition, these results are consistent with the character of the expected
teacher student learning in the constructivism approach, which is based
on the 2005 curriculum of the Ministry of National Education. In their
research, Bilgin & Bahar (2008), concluded that the primary school
teachers' most preferred teaching style is “facilitator”, and the least
preferred teaching style is “formal authority” teaching style. In the study
of Whittington and Raven (1995), teacher candidates preferred student-
centered teaching style. When the literature has been examined, it has
been found that teachers preferred student-centered teaching styles in
most of the studies (Dilekli, 2015; Senttirk, 2010; Aktan, 2012; Uredi,
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2006; Altay, 2009). The more the studies conducted in the education and
learning environment take into accounting individual differences, the
more the educational process is successful, Goztitok (2001). In this
context, it has been found necessary that teachers should choose the
teaching styles that take individual differences into consideration when
choosing their teaching styles.

When the relationship between epistemological belief sub-
dimensions and teaching styles have been examined, a positive and
statistically significant relationship has been found between belief that
learning depends on effort and learning styles. A positive significant
relationship between belief that learning depends on ability and formal
authority teaching style; however a statistically insignificant relationship
between belief that learning depends on ability and facilitator teaching
style have been confirmed. A statistically significant relationship has
been found between sub-dimension of belief that there is a single truth
and expert teaching style, formal authority teaching style and personal
model teaching style. A statistically insignificant relationship has been
detected between sub-dimension of belief that there is a single truth and
facilitator teaching style and delegator teaching style. Whilst teachers
who think that learning depends on ability also have formal authority
teaching style; teachers, who have naive beliefs about the belief that
learning depends on ability, adopt the style of facilitator teaching. In
other words, teachers move away from the facilitator teaching style as
they approach the sub-dimension of belief that learning depends on
ability. It can be thought that teachers who have a naive (immature) belief
in the belief dimension in which there is a single truth have facilitator
and delegator teaching styles which are close to the constructivist
approach. When the literature has been examined, only two studies
which examined the relationship between epistemological belief sub-
dimensions and teaching styles has been found. Kaya & Ekici (2016)
investigated the relationship between the epistemological beliefs and
teaching styles of social studies teachers in their research. As a result of
their analysis, they found a statistically significant relationship between
the belief that there is a single truth and expert and formal authority
teaching styles, but a statistically insignificant relationship with
delegator teaching style. The other research carried out is the study of
the relationship between the epistemological beliefs and learning and
teaching styles of mathematics teacher candidates by Kaleci (2012).
Kaleci as a result of his research has found statistically significant
relationships between belief that learning depends on ability and belief
that there is a single truth. The similarities between the results of the
researches and the results of this research were determined. It can be
thought that the differences encountered arise from sample differences.
When the results of the research are taken into consideration, it has been
seen that teachers' teaching styles are affected by epistemological belief
levels.

When the results are examined, it has been considered that
epistemological belief sub-dimensions are a significant predictor of
teaching styles sub-dimensions. Sub-dimesions of belief that learning
depends of effort and belief that there is a single truth are predictors of
expert teaching style, formal authority teaching style and personal model
teaching style. At the same time, belief that there is a single truth is the
most predictor epistemological sub-dimension for expert teaching style,
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formal authority teaching style and personal model teaching style. There
is a significant positive relationship between the belief that the learning
depends on the effort and facilitator teaching style and there is an
insignificant relationship between the belief that learning depends on
ability sub-dimension and facilitator teaching style. It can be said that
teachers, who think that learning depends on the ability and that the
students who do not have this ability will not be able to achieve the
desired level of learning no matter how hard they try, have less facilitator
teaching style. In other words, teachers who have facilitator style of
teaching think that every student can learn if enough effort is made.
Therefore, it can be thought that the teachers who have facilitator
teaching style try to guide at the each student’s learning process in the
learning environment. Teachers who believe that learning depends on
effort also have delegator teaching style. The belief that learning depends
on effort positively and significantly predicts the delegator style of
teaching. As a result, teachers with epistemological beliefs close to
student-centered approaches have student-centered teaching styles, and
teachers with epistemological beliefs, which are based on traditional
approaches, rather have teaching styles that are close to traditional
education approaches.

Keywords: Epistemological Beliefs, Teaching Styles

1.GIRIS

Insanlik var oldugu giinden itibaren bilmek ve 6grenmek en énemli ugras alan1 olmustur. Bu
ugras alan1 ilk zamanlar bilgi felsefesi ya da diger adiyla epistemolojinin kapsami i¢inde goriilse de
Bilgi nasil dgrenilir? Nasil Ogretilir? Dogru bilgiye nasil ulasilir? Insan zihninde bilginin kalicilig
nasil saglanir? Gibi sorulara yanit arandik¢a davranig bilimcilerin ilgi alanina girmistir. Davranis
bilimcilerin yanit aradigi en 6nemli sorulardan birisi de ‘’Bilgi otorite figiirlerinin farkli disiplin
alanlarii G6grenciye yliklemesi ile kazanilan bir sey midir? Farkli disiplinlerin ve &greticinin
rehberliginde isbirlikli sekilde mi kazanilir?”’ sorusudur ve bu soruya iliskin goriisleriyle verdigi
yanit kisinin epistomolojik inamsi ile dogrudan iliskilidir (Paul & Elder, 2002, Akt: Ozbas, N).
Bireyin epistemolojik inanisi onun gercege, gercege dayali bilginin temellerine, bu bilginin nasil
uretildigine, bilginin 6grenilis ve dgretilis sekline yonelik bakis agilarini da etkilemektedir (Tezci &
Uysal, 2004).

Deryakulu (2017), epistemolojik inanigi genis gergeveden tanimladiginda kisilerin bilginin
ne oldugu, varligi, 6zellikleri, yontemleri, 6grenme isinin nasil gerceklestigine iligkin bireysel
farklilik alanlar1 olarak gérmiistiir. Giiniimiizde epistemolojik inang bir bireysel farklilik alani olarak
kabul gérmektedir (Deryakulu & Bikmaz, 2003). insanlarin nasil grendigi ve 6grettigi ile ilgili 6znel
yorumlari, onlarmn epistemolojik anlayisina dayanir (Tezci & Uysal, 2004). Insan, bilgisinin ana
kaynaklarindan olan algisi, deneyimleri, kiiltlirii, kisilik &zellikleri ve aldigi egitimle evrendeki
seylerin nasil oldugu ile ilgili bir inang gelistirir ve gelistirdigi bu inang bi¢imi onu belli davraniglara
yonelmesine neden olur (Gilinday, 2003). Bireylerin davranislar {izerinde boyle giiclii bir etkisi olan
inang kavrami 6grenme ve dgretme siirecleri agisindan egitimcilerin de ilgisini cekmistir. Ornegin
disipliner yaklasimlar1 benimseyen egitimciler 6grenci ve 6gretmenlerin matematik, fen, yabanci dil
gibi farkl disiplinlerin igeriklerine iliskin inang¢larini, sosyal-biligsel kuram 6z yeterlilik inanglarini,
yapilandirmaci kuram ise bilgi ve bilmeye iliskin inanglarmi yani epistemolojik inanglarini
arastirmustir (Deryakulu, 2017).
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Bireysel epistemolojik gelisim iizerine yapilan calismalar William Perry 6nderliginde
baslamistir. Perry 1970 yilinda “Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli’ni gelistirmistir. Onu Belenky
“Kadinlarin Bilme Kuram1”, Mangolda “Epistemolojik Yansitma Modeli”, Kuhn “Tartismaci Karar
Verme Modeli”, King-Kitchner “Yansitict Yarg: Modeli” ile takip etmislerdir (Hofer & Pintrich,
1997). Bu modellerin hepsinde epistemolojik inanglar tek boyutlu olarak ele alinmistir ancak daha
sonralar1 Schommer bilginin edinimine, kullanilma siireglerine ve 6grenme yetenegine de dikkat
cekmis, epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu savunmustur. Oncelikle
epistemolojik inanglar1 bilginin yapist, bilginin kesinligi, bilginin kaynagi, bilginin edinilme hiz1 ve
bilgi edinme siirecinin denetimi ile ilgili bes boyutlu bir yap1 olarak ele almis, arindan bu boyutlarla
ilgili 63 maddelik “Epistemolojik Inang Olgegi™ni gelistirmistir. Daha sonra yaptig1 cesitli
calismalarla epistemolojik inanglarin birbirinden bagimsiz dort boyuttan olustugunu ortaya
koymustur. Bu modelde yer alan boyutlara; Bilgi Basittir, Bilgi Kesindir, Ogrenme Hemen
Gergeklesir, Ogrenme Yetenegi Dogustandir isimlerini vermistir (Schommer, 1990). Epistemolojik
inanc boyutlarii gelismis ve gelismemis inanglar olarak iki baslik altinda incelemek miimkiindiir.
Gelismemis (olgunlagsmamig) inanglara sahip bireyler bilginin basit, kesin ve degismez oldugunu,
O0grenmenin dogumla belirlenen, kalitsal bir yetenek oldugunu dolayisiyla sonradan
gelistirilemeyecegini disiinmektedirler. Bunun yaninda 6grenmenin aninda olacagini yani daha
sonradan Ozlimsenerek, icsellestirerek ve iizerinde c¢alisarak gerceklestirilemeyecegini
savunmaktadirlar. Olgunlasmamis inanglara sahip bireyler zeki 6grencilerin kesin ve degismez olan
bilgileri hizl1 bir sekilde, caba harcamadan kavrayacaklarini, digerlerinin ise ne kadar cabalarlarsa
cabalasinlar bu bilgileri tam olarak 6grenemeyecekleri fikrini savunurlar. Gelismis(olgunlagmis)
inanglara sahip bireyler ise 6grenmenin gelistirilebilir bir yetenek olduguna, kisinin bilginin iizerinde
yeterli ¢alismalar1 yaparsa 6grenebilecegine, bilginin karmasik ve zamanla degisip gelisebilen bir
yapisinin olduguna inanmaktadirlar. Schommer gelismis ve gelismemis inanclar1 asagidaki gibi
semalastirmistir:

Tablo 1: Schommer’in Dért Boyutlu Epistemolojik inanclar Modeli

Gelismemis/Olgunlagsmamg Gelismis/Olgunlasmig
Epistemolojik inanclar Epistemolojik inanclar
)

. -
Bilgi basittir. Bilgi karmasiktir.
Bilgi kesindir. Bilgi kesin degildir.
Ogrenme aninda gerceklesmelidir. Ogrenme zaman icinde gerceklesir.
Ogrenme yetenegi dogumla belirlenmistir, Ogrenme yetenegi gelistirilebilir.
Sonradan gelistirilemez.

Kaynak: (Kuzgun & Deryakulu, 2017)

Olusturulan bu boyutlarin her biri diger ii¢c boyuttan bagimsiz olarak degerlendirilir yani
kisiler her bir boyutta birbirinden ayr1 gelismemis ya da gelismis inanglara sahip olabilmektedirler.
Kisi 6grenme yeteneginin dogumla beraber geldigine inanirken ayni zamanda 6grenmenin zaman
icinde gerceklestigine de inanabilmektedir. Bagka bir sekilde soylemek gerekirse herhangi bir
boyutta gelismis inanca sahip olmakla bu fikre yakin diger boyutlarda da gelismis inanglar
benimseyecegi anlamina gelmemektedir. Boyutlar islevlerini birbirlerinden bagimsiz sekilde
gostermektedirler.

Epistemolojik inanglar kisilik 6zellikleri gibi degismeyen yapilar degildir, zamanla degisip
gelisebilirler. Epistemolojik inanglarin basari iizerindeki etkisi, bilgilerin sunuldugu bigimiyle
edinilmesini gerektiren basit 6grenme gorevlerinden ¢ok, bilgilerin kendi iginde ve daha 6nceden
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Ogrenilmis olan bilgilerle iliskilendirilmesini, biitiinlestirilmesini ve 6ziimsenip yeni durumlarda
kullanilmasini1 gerektiren karmasik 6grenme gorevlerinde daha belirgin olmaktadir. (Kuzgun &
Deryakulu, 2017). Ogretmenlerin epistemolojik inanglarini tespit ederek bu inanglarin dgretim
davraniglart ile uyumlu hale getirilmesi egitim ortaminda verimliligi arttirmanin en etkili
yollarindandir. Egitimde basar igin dgretmenlerin 6gretim yontemlerinin, tekniklerinin, bu yontem
ve tekniklere yatkinliklarinin, davranigsal tutarliliklarinin, egilimlerinin, kisisel inanglarinin
degerlendirilerek bunlar arasindaki uyumun yakalanmasi gerekmektedir (Mertoglu, 2011).
Ogretmenlerin inanglari, egitim programinin basarisini, dgretim durumlarimin tasarlanmasini, hangi
stratejileri kullanacaklarmi, smifta yaptiklar1 uygulamalari, ders kitaplarini ve malzemeleri nasil
kullandiklarint belirleyen 6nemli bir etmendir (Karhan, 2007). Epistemolojik inanclar akademik
basariy1 dogrudan etkiler(Cano, F, 2005). Epistemolojik inang¢larin egitim uygulamalarini etkiledigi
yadsinamaz bir gergektir (Ekinci ve Tican, 2017; Ozdemir, 1. 2017). Bu baglamda &gretmenlerin
epistemolojik inanglarmin dgrencilerin 6grenmelerini etkiledigi sdylenebilir.

Egitimdeki verimliligi ve basariy1 arttirmak icin kullanilan yontem ve tekniklerin bir kismi
bazi insanlara uyarken bir kismi uymayabilir. Bazilar ise kimi yontem ve teknikleri kendisine daha
yakin bulur, uygularken kendisini daha rahat hisseder; kimilerini uygularken ise zorlanir. Bu o
Ogretmenin stili yani sahip oldugu yetenekleri kullanma seklidir (Sternberg, 1999). Her 6gretmenin
farkl1 bir 6gretim stili vardir. Ogretim stili; gretmenin smiftaki vurgu ve tonlamalarini, kullandig
viicut dilini, 6grencilere yaklagimini, ders esnasinda benimsedigi rolii, 6grencilerle kurdugu iletisim
tarzini, egitim etkinliklerini, 6gretimi gerceklestirirken kullandig1 yontemleri, egitim siirecindeki
esnekligini kapsayan davranislar biitiiniidiir (Mertoglu, 2011). Grasha (1994) 6gretim stilini, bir
Ogretmenin siniftaki davranis modellerinin, inanglarmin, &grenciyle kurdugu iletisimin ve
ogrencilere gosterdigi yollarin ¢ok boyutlu goriiniisii olarak tanimlamistir. Grasha 6gretim stili 6lgegi
bes boyuttan olugmaktadir ve her bir alt boyutta 8 madde bulunmaktadir. Birinci alt boyut Bilgi
Aktaric1 (Expert), ikinci alt boyut otoriter (Formal Authority), ligiincii alt boyut Kisisel Model
(Personel Model), Rehber (Facilitator), besinci alt boyut Danigsman (Delegetor) seklinde
tasarlanmistir. Olgek alt boyut isimleri Tiirkge’ ye cevrilirken bazi aragtirmacilar; Uzman (Expert),
Kolaylastirict (Facilitator), Temsilci (Delegator) isimlerini tercih etmistir (Aktan, 2012; Deveci,
2008; Mertoglu, 2011; Uredi, 2006). Ancak bu arastirmada kullanilan &lgegin Tiirkge’ ye geviri ve
uyarlamasini yapan Stiral (2013), arastirmasinda hala ayn1 isimleri kullandig1 i¢in bu arastirmada da
ayni isimler tercih edilmistir. Bilgi aktaric1 6gretim stiline sahip 6gretmenler, 6grencilerin ihtiyag
duydugu bilgileri bir uzman gibi G6grencilere detayli olarak sunar, Ogrencileri denetler ve
yonlendirirler. Otoriter 6gretim stiline sahip 6gretmenler, bilgiye ulagsmak i¢in kurallar olusturur, bu
kurallarin bozulmasina karsi direnglidirler. Kisisel modeli benimseyen 6gretmenler, 6gretimin kisiye
0zgli olmas1 gerektigine inanirlar ve Ogrencileri ilgi alanlarma yonlendirirler. Rehber modeli
benimseyen dgretmenler, 0grencilerin bagimsiz hareket edebilmesi i¢in onlar1 tesvik eder, sorular
sorarak Ogrencileri yonlendirir, 6grencilere grup ve proje odevlerinde destek olurlar. Danigman
Ogretim stilini benimseyen 6gretmenler 6grencilerin bagimsizligini ve kapasitesini gelistiren kaynak
kisi konumundadirlar. Grasha’nin 6gretim stili gruplarina gére 6gretmen 6zellikleri tablo 2° de kisaca
aciklanmigtir.
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Tablo 2: Grasha Ogretim Stili Gruplarinin Ozellikleri
Bilgi Aktarici Otoriter Kisisel Rehber Damisman
Deneyimli, bilgili | Kural koyucudur. | Ogretimin kisiye Tesvik edicidir. Kaynak kisidir.
ve kendinden 0zgii olmasi
emindir. Kurallarin gerektigini Ogrencileri Ogrencilerin
koyulmasina karg1 | diigiiniir. cesaretlendirir ve bagimsiz
Ogrenciler direnglidir, esnek yonlendirir. caligmalar
arasinda statii degildir. Ogrencileri yiirlitmesini
sahibidir. gozlemler ve Ogrencilerin destekler.
Siklikla 6diil ve denetler. bagimsiz
Sahip oldugu cezaya bagvurur. ogrenmelerini Ogrencilerin
bilgileri En iyi yolun kendi | destekler. sorumluluk
Ogrencilere Ders esnasinda yolu oldugunu almasini ve
aktarma daha ¢ok diistiniir. Ogrencilerin girisimciligini
¢abasindadir. ogrenciler pasif sorumluluk ve destekler.
ogretmen aktiftir. | Ogrencileri kendi | inisiyatif
Derse ait hedefleri yaklagimina almalarim tegvik Kaynak kisidir.
onceden belirler. Geleneksel yonlendirir. eder.
Ogretim ozellikleri Ogrencinin kendi
Geleneksel goriilir. Ogrenci i¢in Esnektir. deneyimleme
ogretim dzellikleri model oldugunu stirecini 6nemli
gOriiliir. diistiniir. Isbirlikli goriir.
ogrenmeyi
Ogrenciden kendi | énemserler. Ogrenci
yaptigi merkezlidir.
davranislar Ogrenci
bekler. merkezlidir.

Kaynak: (Kolay, 2008; Deveci, 2008)

Glinlimiliz egitim yaklagimlarinda egitimin sadece bilgi ve teori aktarimi olarak
goriilemeyecegi hemen hemen herkes tarafindan kabul edilmektedir. Ayrica giiniimiizde bilimsel
bilginin ne oldugunun, neden degerli oldugunun, dogasmin ve smirlarinin bilinmesi de onemli
goriilmektedir (Turgut, 2007). Ogrencilerin bilgiye bakigimn ve bilgiye ulagsma seklinin
Ogretmenlerin bilgiyi sunusuyla, 6grencilerle girdigi etkilesimle ve kurdugu iletisim tiirliyle yani bir
baglamda 6gretmenlerin 6gretim stilleri ile dogrudan dogruya iligkili oldugu goriilmiistiir. Egitim
Ogretim ortamini 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine ve egitim 6gretim ortaminin kosullarina
gore sekillendiren kisi 6gretmendir. Ogretmenlerin 8grencileriyle kurduklari iletisimin bigimi etkili
ve verimli bir 6grenme ortami i¢in kritik dnem tasimaktadir (Sezer, Aktan, Tezci ve Erdener, 2017).
Ogrenmenin beklenene en yakin sekilde gerceklesmesi igin dgretmenin simf icinde sergiledigi
davranislar, bilgiyi sunus bi¢imi, 6grenciyle girdigi etkilesimin tarzi dolayisiyla 6gretmenin 6gretim
stili sinif ortaminin niteliklerine niifuz eder ve 6gretimin kalitesini etkiler(Grasha, 1994; Sentiirk,
2010). Bu etkilesimin farkinda olan 6gretmenler kendilerine iliskin 6gretme stillerini kesfedip,
kendilerini tanimalidirlar. Kendini taniyan 6gretmenler ise davraniglart ve felsefeleri arasindaki
uyumu yakalayip ona gore 0gretme stratejisi segmelidirler. Bu sekilde 6gretmenler, 6grenciler icin
en faydali olan 6grenme deneyimlerini onlara sunarak 6grenme ortaminin verimliligini arttirirlar.

Alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin epistemolojik inanglarini, ogretim stillerini ve
bunlarin ¢esitli degiskenlerle iligkilerini belirlemeye yonelik pek ¢ok arastirma (Levine, 1998;
Ravindran, Greene, ve DeBacker, 2005; Erdamar ve Alpan, 2011; Ozdemir, 2013; Tiirkan, Aydin ve
Uner, 2016; Dilekli, 2015; Tiimkaya, 2012; Demir, 2012; icen, 2012; Mertoglu, 2011; Karhan, 2007;
Altay, 2009; Aypay, 2011; Biger, Er ve Ozel, 2013; Yilmaz ve Tosun, 2013) yapildig griilmektedir.
Ancak alanyazinda epistemolojik inang ve dgretim stili arasindaki iliskiyi inceleyen sinirli sayida
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arastirmaya rastlanmistir. Kaleci ve Yazict da (2012) galismalarinda 6gretmenlerin epistemolojik
inanglar1 ve 6gretim stilleri arasindaki iliski ile ilgili kapsamli ve yeterli aragtirma bulunmadigini
tespit etmislerdir. Buna bagli olarak epistemolojik inanglar ve 6gretim stilleri arasindaki iliskinin
incelenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismada ilkokul 6gretmenlerinin sahip oldugu epistemolojik inanclar ve tercih ettikleri
Ogretim stilleri arasindaki iliskinin 6nemi arastirilmaya deger goriilmiistiir. Ciinkii ilkokul 6grencileri
hayata hazirlayan, icinde bulunduklar sartlar hakkinda bilgiler veren en temel egitim kademesidir.
Ilkokul ¢agindaki &grencilerin bilissel, psikososyal ve fiziksel becerilerinin gelismekte oldugu
disiiniildiigiinde bilginin Ogrencilere verilme sekli 6nemsenmelidir (Yavru ve Giirdal, 1998).
Ogretmenlerin epistemolojik inanislar1 ve 6gretim stilleri arasindaki iliskinin degerlendirilmesinin
Ogretmenlerin kendi 0gretim becerilerini ve davraniglarini kesfetmelerinde, 6gretim siirecindeki
giicli ve zayif yonlerini belirlemelerinde, Ogrenme Ogretme siireclerinin  diizenlenmesinde
Ogretmenlere faydali olacagi diiginiilmektedir. Bu calismada amag ilkokul Ogretmenlerinin
epistemolojik inang diizeyleri, 6gretim stili diizeyleri, bunlarin arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyi
ve Ogretmenlerin epistemolojik inanglarmin O6gretim stillerini  yordayip yordamadiginin
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

. Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri nasildir?

. Ogretmenlerin 6gretme stilleri nasildir?

. Ogretmenlerin epistemolojik inang ve 6gretme stilleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

. Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 dgretim stillerinin anlamli bir yordayicist
midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ilkokul 6gretmenlerinin, epistemolojik inaniglar1 ve 6gretim stilleri arasindaki
iligkiyi ¢esitli demografik degiskenler acisindan incelemeyi amaglayan; genel tarama modellerinden
iligkisel tarama modelinin kullanildigi bir arastirmadir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da
giiniimiizde var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen; bir olay, birey ya da nesneyi kendi
kosullar1 icinde var oldugu sekliyle tanimlamaya ¢alisan arastirma yaklasimlaridir. iki ve daha gok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan tarama
modeli ise iliskisel tarama modeli adin1 alir (Karasar, 2014).

2.2. Evren-Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Istanbul ilinde gérev yapmakta olan ilkokul simif dgretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise 2017-2018 egitim dgretim yilinda Istanbul ili, Avrupa
yakasinda bulunan resmi veya 0zel okullarda gorev yapmakta olan ilkokul sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gerekli izinler alindiktan sonra random olarak segilen
okullara gidilmig goniilliiliikk esasiyla Ogretmenlere olgekler uygulanmistir. Baslangicta 263
Ogretmene ulagilmig, toplanan formlardan hatali ya da eksik doldurulmus 20 form ayiklandiktan
sonra geriye kalan 242 form incelemeye alinmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin 146°s1 kadin,
96’s1 ise erkektir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada oOgretmenlerin kisisel(demografik) bilgilerini elde etmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis “’Kisisel Bilgi Formu’’; epistemolojik inaniglarin belirlenmesinde
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Schommer(1990) tarafindan gelistirilmis, Deryakulu ve Biiyilikoztiirk(2002) tarafindan Tiirkge’ ye
ceviri, uyarlama ve gegerlik giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis ¢’ Epistemolojik inang Olgegi’’; 6gretim
stillerinin belirlenmesinde ’Grasha (1994) tarafindan hazirlanan, Saritag ve Siiral (2010) tarafindan
Tiirkge’ ye ceviri, uyarlama ve gegerlik giivenirlik calismalar1 yapilmis ’Grasha Ogretim Stili
Olgegi’’ kullanilmistir.

Caligmada veri toplamak i¢in kullanilan anketler asagida detayli bir sekilde agiklanmustir.
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Katilmcilarin  demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
olusturulan bu formda, 6gretmenlerin cinsiyeti, mesleki kidem siiresi, mezun oldugu egitim kurumu,
Ogrenim diizeyi, ¢alistig1 okul tiirii(resmi/6zel) olmak {izere toplam 5 madde bulunmaktadir.

2.3.2. Epistemolojik inan¢ Olcegi

Bu arastirmada Ogretmenlerin epistemolojik inanglarimi belirlemek i¢in  kullanilan
Epistemolojik inang Olgegi, Schommer(1990) tarafindan gelistirilmis, Deryakulu ve Biiyiikdztiirk
(2002) tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmstir.

Schommer (1990)’ i gelistirdigi 6zgiin olgcek 4 alt boyuttan ve toplam 63 maddeden
olusmaktadir. Olgekteki maddelerin 35° i olumlu (+), 28’ i ise olumsuz(-) yonde kodlanmaktadir.
Olgekteki faktorler (alt boyutlar); ’Ogrenme Yetenegi Dogustandir’” (Innate Ability), *’Bilgi
Basittir’> (Simple Knowledge), ¢’ Ogrenme Hemen Gergeklesir’’(Quick Learning), ’Bilgi Kesindir*’
(Certain Knowledge) seklinde olusturulmustur. Olgek (1) Kesinlikle Katilmryorum ile (5) Kesinlikle
Katiliyorum arasinda degisen besli likert tipidir. Ozgiin dlgegin test-tekrar test giivenirligi .74 tiir.
Olgegi olusturan faktorler icin giivenirlik katsayilari .63 ile .85’ arasinda
degismektedir(Schommer, 1993, 407).

Tirkee’ ye geviri ve uyarlama ¢aligmalari yapilan 6zgiin 6lgegin faktor yiik degeri 0.30” un
altinda kalan ve faktor yapisin1 bozan 28 maddesi 6l¢ekten ¢ikartilmis ve 6l¢ek 35 madde ile yeniden
olusturulmustur. Yeni olusturulan *’Epistemolojik Inang Olgegi’* (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Fikrim Yok, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle Katiliyorum yanitlarindan olusan
besli likert tipi olarak hazirlanmistir. Olgek faktérleri {ige indirgenmistir. Bu faktorler; <’ Ogrenmenin
Cabaya Bagli Olduguna inang’’, Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang” ve Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna Inang” olarak adlandirilmistir.

o Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang boyutunda 17 olumlu, 1 olumsuz toplam
18 madde bulunmaktadir. Bu faktérden alinabilen en yiiksek puan 90, en diisilk puan 18 dir.
Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 .83 tiir.

. Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang boyutunda hepsi olumlu toplam 8
madde bulunmaktadir. Bu faktérden alinabilen en yiiksek puan 40 en diisiik puan 8 dir. Cronbach
Alpha ig tutarlilik katsayisi .62 dir.

. Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang boyutunda hepsi olumlu 9 madde
bulunmaktadir. Bu faktdrden alinabilecek en yiliksek puan 45 en diisiik puan 9’dur. Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayisi .59 dur.

Yeniden olusturulan bu 35 maddelik 6lgegin tamaminin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
.71 olarak hesaplanmistir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002). Olgekten alinan yiiksek puanlar
bireylerin yiizeysel inancglara sahip olduklari, diisiik puanlar ise sofistike inanglara sahip olduklar
anlamina gelmektedir. 1’e yaklasan (1-2,49 arasi) ortalamalarin sofistike inanglari, 5’¢ yaklasan
(3,50-5 arasi) ortalamalarin ise yiizeysel inanglar1 gosterdigi kabul edilmektedir. Tam ortada, (2,50-
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3,50) kalan ortalamalar ise Olcegi cevaplayan kisilerin 6l¢ek maddelerine katilip katilmama
konusunda gii¢lii bir inanca sahip olmadiklarini ifade etmektedir. (Karhan, 2007).

Epistemolojik inang 6lcegi alt boyut puan araliklari hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3’ te
gosterilmistir (Kaleci, 2012).

Tablo 3: Epistemolojik inan¢ Alt Boyut Puan Arahklar

Epistemolojik inan¢ Olgegi Alt Boyut Diisiik Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey
lfuan Araliklar: (Gelismis) (Az Gelismis) (Gelismemis)
" i;i“gg;‘;‘:u%gy ;1913;@11 Olduguna | 1 v q1.5 41.5<x<65.5 65.5<x<90

1?1 ifg“gg;‘i?uﬁigggig)Bagh Olduguna | ¢ <18.66 18.66<x<29.33 29.33<x<40
;Zl;lﬁg 82%2&‘1)“ Var Olduguna Inang | o 5 20.5<x<32.5 32.5<x<45

Epistemolojik inang alt boyutlari sdyle 6zetlenmistir:

Gelismemis(olgunlagsmamis) inanglara sahip bireyler bilginin basit, kesin ve degismez
oldugunu, Ogrenme yeteneginin dogumla belirlendigini, kalitsal oldugunu, sonradan
gelistirilemeyecegini, 6grenmenin aninda olacagini yani 6grenmenin daha sonradan 6ziimsenerek
i¢sellestirerek ve {lizerinde caligsarak gergeklestirilemeyecegini, zeki 6grencilerin kesin ve degismez
olan bilgileri hizli bir sekilde ve ¢aba harcamadan kavrayacaklarini, digerlerinin ise ne kadar
cabalarlarsa  ¢abalasinlar bu bilgileri tam olarak 6grenemeyeceklerini  savunurlar.
Gelismis(olgunlagmis) inanglara sahip bireyler ise 6grenmenin gelistirilebilir bir yetenek olduguna,
kisinin bilginin iizerinde yeterli caligmalar1 yaparsa 6grenebilecegine, bilginin karmasik ve zamanla
degisip gelisebilen bir yapisinin olduguna inanmaktadirlar (Deryakulu, 2017).

2.3.3 Grasha Ogretim Stili Olcegi

Arastirmada dgretmenleri 6gretim stillerini belirlemek amaciyla kullanilan 6l¢egin 6zgiin
hali, Grasha (1994) tarafindan gelistirilen 40 maddeden olusan ve yedili likert tipi hazirlanan “Grasha
Ogretim Stili Olgegi”dir. Grasha dgretim stili lgegi bes boyuttan olugsmaktadir ve her bir alt boyutta
8 madde bulunmaktadir. Birinci alt boyut Bilgi Aktarici (Expert), ikinci alt boyut otoriter (Formal
Authority), ticlincii alt boyut Kisisel Model (Personel Model), Rehber (Facilitator), besinci alt boyut
Danisman (Delegetor) seklinde tasarlanmistir. Olgek alt boyut isimleri Tiirkge’ ye ¢evrilirken bazi
aragtirmacilar; Uzman (Expert), Kolaylastiric1 (Facilitator), Temsilci (Delegator) isimlerini tercih
etmistir (Aktan, 2012; Deveci, 2008; Mertoglu, 2011; Uredi, 2006). Ancak bu arastirmada kullanilan
6l¢egin Tiirkceye ceviri ve uyarlamasini yapan Siiral 2013 yilindaki arastirmasinda hala ayni isimleri
kullandigi i¢in bu aragtirmada da ayni isimler tercih edilmistir (Siiral, 2013).

Ozgiin 6lcegin Tiirkgeye ceviri ve uyarlamasi Saritas ve Siiral (2010) tarafindan yapilmistir.
Olgek (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Az Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5)
Kesinlikle Katiliyorum arasinda degisen besli likert tipi olarak hazirlanmistir. Olgek 40 maddeden
ve 5 alt boyuttan olusmustur. Her alt boyutta 8 soru bulunmaktadir. Cronbach Alpha testi sonucunda
Olcegin biitiinlinliin giivenirlik katsayis1 .875 olarak hesaplanmistir. Grasha, Ogretme stillerini
belirlerken, her 6gretme stilini “diisiik”, “orta” ve “yiiksek” diizey olmak iizere ii¢ diizeyde
belirlemistir. Bu diizeyler Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: Ogretme Stili Derecelendirmesi

Ogretme Stilleri Ogretme Stillerinin Derecesi
Diisiik Orta Yiiksek

Bilgi [1.0-28] [29-3.8] [3.9-5.0]
Aktarici [1.0-1.8] [1.9-3.0] [3.1-5.0]
Otoriter [1.0-2.8] [2.9-3.4] [3.5-5.0]
Kisisel [1.0-2.9] [3.0-4.0] [4.1-5.0]
Rehber [1.0-18] [1.9-28] [2.9-5.0]
Danigsman

(Kaynak: Saritas & Siiral, 2010).

Olgekte baskin dgretim stili tespit edilirken, her bir 6gretim stiline ait puanlar hesaplanmus,
aritmetik ortalamast en yiiksek puana sahip Ogretim stili, baskin Ogretim stili olarak
degerlendirilmistir. Puanlarin ayni olmas1 durumunda ise, ranj araliklarina bakilmistir. Ranj aralig
daha dar olan 6gretim stili daha baskin 6gretim stili olarak kabul edilmistir (Saritas ve Siiral, 2010).

2.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgekler 2017-2018 egitim 6gretim yili icerisinde Istanbul ili Avrupa yakasindaki okullara
gidilerek aragtirmacilar tarafindan ilkokul 6gretmenlerine sunulmustur. Uygulanan dlgek ayni giin
icerisinde ogretmenlerden geri almmustir. Oncelikle dlgeklerden toplanan verilerin homojen ve
normal dagilima sahip olup olmadiklar1 Kolmogorov-smirnov testi ile incelenmistir. Verilerin
homojen olduklar1 ve normal dagilim sergiledikleri tespit edildikten sonra parametrik testler
uygulanmigtir. Kolmogorov-smirnov testi sonuglari Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5: Normal Dagilim Uygunluk Analizi

Degerler Epistemolojik inams Ogretme Stilleri
N 242 242
Parametreler X 3,24 3,79
Ss ,256 ,261
K-smirnov Z ,047 ,044
P ,200 ,200
Katilimcilarin;
. Epistemolojik inang ve Ogretim stili diizeylerine bakarken aritmetik ortalama ve

standart sapma sonuglarindan faydalanilmis

. Epistemolojik inan¢ ve Ogretim stilleri arasindaki iliskinin varligi Pearson
momentler ¢carpimi korelasyon analizi

. Epistemolojik inancin &gretim stilini yordama giicii regresyon analizi kullanilarak
tespit edilmistir.

Tiim bu istatistiksel analizler bilgisayar ortaminda SPSS 22.0 programiyla yapilmistir.
3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde, alt problemler dogrultusunda arastirmaya katilan ilkokul
ogretmenlerinden Epistemolojik Inang Olgegi ve Ogretim Stilleri Olgegi ile elde edilen verilere
iligkin bulgulara yer verilmistir. Bulgular tablolar halinde 6zetlenmis ve elde edilen verilere iliskin
aciklamalar yapilmustir.
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1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 nasildir?”
seklinde olusturulmustur. Bu soruyu cevaplamak icin epistemolojik inang¢ 6l¢egi alt boyutlarindan
(6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir
dogrunun var olduguna inang) alinan puanlar iizerinden betimsel istatistikler hesaplanmustir.
Olgekten alinan puanlarin yorumlanmasi faktdr bazinda yapilmakta, 6lgegin tamanmindan alinan
toplam puanlar ¢ogunlukla kullanilmamaktadir. Ciinkii 6l¢egin her bir boyutu diger faktorlerden
bagimsiz bir inan¢ boyutunu 6lgmektedir ve her boyut 6grenme iizerinde farkli etkilere sahiptir
(Deryakulu & Biiyiikoztiirk, 2002). Bu baglamda hesaplanan aritmetik ortalamalar ve standart
sapmalar ile 6gretmenlerin her bir alt boyuttaki epistemolojik inan¢ diizeyleri Tablo 6’ da
gosterilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin epistemolojik inan¢ ortalamalari.

Epistemolojik
N Min. Maks. X Ss Inang Diizeyi
Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang Boyutu 242 49 88 70,77 6,387 Gelismemis
Ogrenmenin Yetenege Baglh Olduguna inang Boyutu 242 8 32 18,08 4,415 Gelismis
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang Boyutu 242 12 38 24,68 4,838 Az Gelismis

Epistemolojik inang¢ Boyutlar

Olgekte diisiik ortalama bireyin olgunlasmis (gelismis) inanglarmi, yiiksek ortalama ise
olgunlagmamis (gelismemis) inanglarini ifade etmektedir. Yani diisiik ortalama 6grenme yeteneginin
gelistirilebilecegine, kisinin bilgi olusturup iiretebilecegine, 6grenmenin caba ve ugras sonucu
gerceklesecegine, gerceklerin zamanla degisebilecegine olan inanci ifade eder. Yiiksek ortalama ise
tam tersi O0grenme yeteneginin kalitsal olduguna, dolayisiyla zeki Ogrencilerin pek de caba
harcamadan c¢abuk kavradiklarina, digerlerinin kisith O6grenme yeteneklerinden dolay1r zor
problemleri ne kadar ugragsalar da ¢ozemeyeceklerine, boyle kisiler i¢in ¢abanin 6grenme ile
sonu¢lanmayacagina, gergeklerin kesin ve degigsmezligine olan inanci ifade eder (Karhan, 2007).

Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inan¢ boyutunda arastirmaya katilan dgretmenlerin
tiimiine ait ortalama puan 70,77 olarak hesaplanmistir. Bu puan gelismemis inang diizeyine karsilik
gelmektedir. Yani, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tiimiine ait ortalama puan genel olarak 6l¢egin
ilk alt boyutunda gelismemis inanca sahip olduklarini gostermektedir.

Diger bir alt boyut olan 6grenmenin yetenege bagli olduguna inan¢ boyutunda arastirmaya
katilan tiim 6gretmenlere ait ortalama puanin 18,08 oldugu goriilmektedir. Bu puan gelismis inang
diizeyine karsilik gelmektedir.

Olgegin son alt boyutu olan tek bir dogrunun var olduguna inang boyutunda arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamamina ait ortalama puanin 24,68 oldugu goriilmektedir. Bu puan az
gelismis (orta diizey) inang diizeyine karsilik gelmektedir.

Bu sonuglara bakildiginda 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang boyutunda daha fazla
Ogretmenin gelismis inanca sahip oldugu, diger iki boyutta daha az gelismis inanca sahip oldugu
sOylenebilir.

Bu bulgular, arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin birgogunun 6grenmenin kisinin
yetenekleri Olgiisiinde gelistirilebilecegini, kalitsal oldugunu ve zeki Ogrencilerin ¢ok ¢aba
harcamadan 6grenebilecegini bunun yaninda digerlerinin konular1 daha zor kavrayacagini, ne kadar
cabalasalar da 6grenmenin istenen diizeyde ger¢eklesmeyecegini diisiindiiklerini ifade etmektedir.
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2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul dgretmenlerinin 6gretim stilleri nasildir?”” seklinde
olusturulmustur. Bu soruya cevap bulmak i¢in oncelikle dgretmenlerin 6gretim stilleri dlcegine
verdikleri cevaplara gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmig, 6gretmenlerin
Ogretim stillerinin her birinden aldiklar1 ortalama puanlar tespit edilmistir. Bu puanlar Tablo 7°de
gosterilmistir. Ayrica, 6gretme stilleri belirlenirken, her 6gretme stili “diisiik”, “orta” ve “yiiksek”
diizey olmak iizere {i¢ diizeyde belirlenmistir (Saritas ve Siiral, 2010).

Tablo 7: Ogretmenlerin 6gretim stilleri alt boyut ortalamalar

Ogretme Stilleri N Minimum Maksimum X Ss Diizey
Bilgi Aktarict Ogretme Stili 242 2,63 4,75 3,7051 ,35863 Orta
Otoriter Ogretme Stili 242 1,88 4,75 3,4168 ,40914 Yiiksek
Kisisel Ogretme Stili 242 2,75 4,75 3,8657 ,34395  Yiiksek
Rehber Ogretme Stili 242 3,25 5,00 4,1606 ,32442  Yiiksek
Danigman Ogretme Stili 242 2,88 4,63 3,8094 33879  Yiiksek

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin “otoriter”, “kisisel”, “rehber” ve “danisman” &gretim
stili ortalamalariin yiiksek; “bilgi aktaric1” dgretim stili ortalamasinin ise orta diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Ogretmenlerin benimsedikleri her bir gretim stili diizeyi Tablo 8 de gériilmektedir.

Tablo 8: Ogretmenlerin benimsedikleri 6gretim stili diizeyleri

Diisiik Orta Yiiksek
Ogretim Stilleri N % N % N %
Bilgi Aktarici Ogretim Stili 0 0 3 1,2 239 98,8
Otoriter Ogretim Stili 1 0,4 27 11,2 214 88,4
Kisisel Ogretim Stili 0 0 1 0,4 241 99,6
Rehber Ogretim Stili 0 0 0 o0 242 100
Danigman Ogretim Stili 0 0 2 0,8 240 99,2

Bu sonuglara gore, en yiiksek puan ortalamasinin oldugu olgek alt boyutu sinif
Ogretmenlerinin baskin 6gretim stili olarak kabul edilmistir. Ortalamalarin esitligi durumunda ranji
daha kiiciik olan alt boyut, baskin 6gretim stili olarak alinmistir. Ciinkii ranj araliginin daralmasi, o
bolgeye girmeyi zorlastiracaktir (Saritas ve Siiral, 2010).

Tablo 8 incelendiginde en ¢ok tercih edilen dgretim stilinin “’rehber’’, en az tercih edilen
Ogretim stilinin “’otoriter’” 6gretim stili oldugu goriilmektedir. Rehber 6gretim stilini benimseyen
Ogretmenler genel olarak gretmen 6grenci iliskisinin dogal siirecinde geligsmesi gerektigine inanan,
Ogretmenlerin 6grencilere secenekler ve alternatif yollar sunarak onlarin bagimsiz bir sekilde
calisabilmelerini destekleyen, bir problemin birden ¢ok ¢oziimii olduguna ve O&grencilerin
Ogretmenlerin yol gostericiligiyle bu yollardan kendisine en uygun olanini se¢mesi gerektigine
inanan, projeler ve problemler {izerinde O6grencilere cesaret veren, onlara destek saglayan bir
danigman olarak calisir (Grasha, 1994). Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci
merkezli bir yaklagim benimsedigi sdylenebilir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemini ’Ilkokul dgretmenlerinin epistemolojik inanglariyla
Ogretim stilleri arasinda anlamli bir iligki var midir?’’ sorusu olusturulmustur. Bu soruya cevap
bulmak i¢in Pearson momentler ¢carpimi korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglar tablo 9° da
gosterilmistir.
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Tablo 9: Ilkokul 6retmenlerinin epistemolojik inanclariyla 6gretim stilleri arasindaki iliskiye
dair pearson momentler carpimi korelasyon analizi sonuclari

Ogrenmemn Cabaya Baglh Ogrenmenm Yetenege Bagh Tek Bir Dogrunun Var

Olduguna Inang¢ Boyutu Olduguna inan¢ Boyutu Olduguna inan¢ Boyutu

N r P N r p N r p
Bilgi Aktaricr 142 028% 242 036 578 242 194 ,002*
Ogretme Stili
Otoriter 5 059 350 242 173 007* 242 307 ,000*
Ogretme Stili
Igt‘iﬂsel Ogretme 5 189 003* 242 052 423 242 203 .002*
Rehber 40 282 000% 242 275 000* 242 092 155
Ogretme Stili
Danigman 242 291 000% 242 044 492 242 032 618

Ogretme Stili

Epistemolojik inan¢ ve oOgretim stilleri alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendigine;
Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inanc ile Bilgi Aktaric1 Ogretim Stili (BAOS) (r=,142 p<.05);
Kisisel Ogretme Stili (KOS) (r=,189 p<.05); Rehber Ogretme Stili (ROS) (r=,282 p<.05) ve
Danisman Ogretme Stili (DOS) (r=,291 p<.05) arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmigstir. Bu bulgulara goére Ogrenmenln Cabaya Bagli Olduguna Inang boyutunda gelismis
epistemolojik inanca sahip bireylerin BAOS, KOS, ROS ve DOS gretim stillerini benimsedikleri
sOylenebilir.

Epistemolojik inang alt boyutlarindan ’Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang”
boyutu ile 6gretim stilleri alt boyutlar1 incelendiginde; Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang
(OYBOI) ile OOS arasinda pozitif yonde istatistiksel acidan anlamli bir iliski(r=,173 p<.05);
OYBOI ile ROS arasinda negatif yonde istatistiksel agidan anlamli bir iliski (r=-,275 p<.05) tespit
edilmistir. Bu bulgulara gore 6grenmenin yetenege bagli oldugunu diisiinen 6gretmenler ayni
zamanda otoriter 6gretim stiline sahipken; 6grenmenin yetenege bagli olduguna inan¢ konusunda
gelismemis inanca sahip 6gretmenler rehber 6gretim stilini benimsemektedirler. Yani 6gretmenler
O0grenmenin yetenege bagli olduguna inang alt boyutuna yaklastikca rehber Ogretim stilinden
uzaklasmaktadirlar.

Epistemolojik inang alt boyutlarindan Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang (TBDVOI) alt
boyutu ile dgretim stilleri alt boyutlar incelendiginde; BAOS (1=,194 p<.05); OOS (r=,307 p<.05)
ve KOS (1=,203 p<.05) arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu bulgulara gore
TBDVOI boyutunda gelismis inanca sahip gretmenler ayn1 zamanda BAOS, OOS ve KOS’ ne
sahiptirler.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemin “ilkokul &gretmenlerinin epistemolojik inamislar:
Ogretim stillerinin anlaml1 bir yordayicist midir?”” sorusu olusturulmustur. Epistemolojik inaniglarin
Ogretim stillerini yordama giiciinii belirlemek i¢in Basit Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmigtir.
Analiz sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10: ilkokul 6gretmenlerinin epistemolojik inamslar: ve 6gretim stillerine ait basit
dogrusal regresyon analizi sonuclari

Ogretme Stilleri Degisken R Rkare F P
Bilgi Aktarict Ogretme Stili ,264 ,070 5,934 ,001*
Otoriter Ogretme Stili Epistemolojik _,338 114 10,209 ,000*
Kisisel Ogretme Stili Inans alt ,305 ,093 8,147 ,000*
Rehber Ogretme Stili boyutlari 371 ,138 12,699 ,000*
Danigman Ogretme Stili ,303 ,092 8,036 ,000*
*p<,05

Ilkokul &gretmenlerinin epistemolojik inamglarinin  6gretim  stillerinin anlaml1 birer
yordayicist oldugu goriilmektedir (p<.05). Epistemolojik inanisin; bilgi aktarici 6gretme stilini %7,
otoriter 6gretme stilini %11, kisisel dgretme stilinin %9, rehber 6gretme stilini %14, danigman
ogretme stilini %9 oraninda tek basina agikladigi sdylenebilir.

Tablo 11°’de epistemolojik inanmis alt boyutlarin 6gretim stili alt boyutlarim1 yordama
diizeyleri verilmistir.
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Tablo 11: ilkokul 6gretmenlerinin epistemolojik inams alt boyutlarimin 6gretim stilleri alt
boyutlarim yordama giiciine ait basit dogrusal regresyon analizi sonuclari

Ogretme .. Standart ikili ~ Kismi
Stilleri Degisken B Hata B t P r r
Sabit 2,589 307 8,474 000
Ogrenmenin Gabaya Bagh 010 004 179 2812  ,005¢ 179 176
— . _Olduguna Inan¢ Boyutu ' ' ' ' ' ' '
Q = ) . - -
S5  Ofrenmenin Yetenege Bagh o5 505 021 -306 760 020 -019
T o  Olduguna Inan¢ Boyutu ’ ’ ' ' ' ' '
< E ek Bir Dog \%
Epg O I ostunul var 017 005 232 3445  001* 218 215
e Olduguna Inan¢ Boyutu
= Sabit 2,001 341 6,126,000
% Otrenmenin Cabaya Bagh 5 9y 123 1981  049% 127 121
g Olduguna Inan¢ Boyutu
5 ) S
5  Ofrenmenin Yetenege Bagh g5 ggg 086 1311 191 085 080
’9 Olduguna Inang Boyutu ' ’ ’ ' ’ ' '
Q . .
g TekBir Dogrunun Var 025 006 229 4545  000% 283 277
3 Olduguna Inan¢ Boyutu
Sabit 2,558 290 8,810  ,000
Z  Otrenmenin GabayaBagh 5 g43 232 3681  ,000% 232 227
g Olduguna Inan¢ Boyutu
© Ogrenmenin Yetenege Bagh ) ) ) )
2 Olduguna inang Boyutu ,000 005 002 -023 981 -002 -001
o) . <
g TekBir Dogrunun Var 017,005 244 3662 000 231 226
v Olduguna Inan¢ Boyutu
Sabit 3517 267 13172 ,000
& ~ Otrenmenin GabayaBagh 5 g43 254 4142 000% 259 249
g Olduguna Inang Boyutu
g, Ofrenmenin Yetenege Bagh 519 o5 255 3952 000% -248 -238
O Olduguna Inan¢ Boyutu
—
[P . -
£ TekBirDogrunun Var 003 004 042 644 520 042 039
> Olduguna Inan¢ Boyutu
= Sabit 2573 286 8,991  ,000
wnn .
0 Ogrenmenin Cabaya Bagh -
E Olduguna Inang Boyuty 016 003 301 4786  ,000%+ 296 296
=
o I . - -
O Ogrenmenin Yetenege Bagh 57 95 090 1361 175 088 084
g Olduguna Inan¢ Boyutu
g .
£  lekBir Dogrunun Var 000,005 011 -170 865 -011 -10
8 Olduguna Inan¢ Boyutu
*p<,05

Tablo 11 incelendiginde; Bilgi aktarici 6gretim stilinin sabit degeri 2,589 bulunmustur. Bilgi
aktaric1 6gretim stili ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii
anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir (p<.05). Bilgi aktaric1 6gretim stili ile tek bir dogrunun var
olduguna inang alt boyutlar1 arasinda da pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Bilgi aktaric1 6gretim stilini en ¢ok yordayan epistemolojik inang alt boyutu tek bir dogrunun
var olduguna inang alt boyutu (= ,232); en az yordayan epistemolojik inan¢ alt boyutunun ise
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O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang¢ alt boyutu (B= ,179) oldugu tespit edilmistir. Tek bir
dogrunun var olduguna inanig alt boyutu Bilgi aktarici 6gretim stilindeki degisimin %23,2’sini ve
dgrenmenin gabaya bagli olduguna inanis alt boyutu ise %17,9’unu agiklamaktadir. Ogrenmenin
yetenege bagli olduguna inang alt boyutu bilgi aktarici 6gretim stilinin anlamli bir yordayicist
degildir (p>,05). Bilgi aktarici 6gretim stiline ait regresyon modeli su sekilde olugsmustur: 2,589+,010
O0grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang+ ,017 tek bir dogrunun var olduguna inang

Otoriter 6gretim stilinin sabit degeri 2,091 bulunmustur. Otoriter 6gretim stili ile 6grenmenin
cabaya bagli olduguna inang alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki oldugu tespit
edilmistir (p<.05). Otoriter 6gretim stili ile tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutlar1 arasinda
da pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (p<.05). Otoriter 6gretim stilini en ¢ok
yordayan epistemolojik inang alt boyutu tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu (p=,229);
en az yordayan epistemolojik inang alt boyutunun ise 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna inang alt
boyutu (f=,123) oldugu tespit edilmistir. Tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu otoriter
ogretim stilindeki degisimin %22,9’unu ve 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt boyutu ise
%12,3’iinii agiklamaktadir. Ogrenmenin yetenege bagl olduguna inang alt boyutu otoriter dgretim
stilinin anlaml bir yordayicisi degildir (p>,05). Otoriter 6gretme stiline ait regresyon modeli su
sekilde olusmustur: 2,091+,008 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang+ ,025 tek bir dogrunun var
olduguna inang

Kisisel 6gretim stilinin sabit degeri 2,558 bulunmustur. Kisisel 6gretim stili ile grenmenin
cabaya bagli olduguna inang alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir (p<.05). Kisisel 6gretim stili ile tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutlar1 arasinda
da pozitif yonlii anlaml1 bir iligski oldugu tespit edilmistir (p<.05). Kisisel 6gretim stilini en ¢ok
yordayan epistemolojik inang alt boyutu tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu(p= ,244);
en az yordayan epistemolojik inanig alt boyutunun ise 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt
boyutu(p= ,232) oldugu tespit edilmistir. Tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu kisisel
Ogretim stilindeki degisimin %24,4’{inii ve 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt boyutu ise
%23,2’sini agiklamaktadir. Ogrenmenin yetenege bagl olduguna inang alt boyutu kisisel 6gretim
stilinin anlaml1 bir yordayicisi degildir (p>,05). Kisisel 6gretme stiline ait regresyon modeli su
sekilde olusmustur: 2,558+,0121 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang+ ,017 tek bir dogrunun var
olduguna inang

Rehber 6gretim stilinin sabit degeri 3,517 bulunmustur. Rehber 6gretim stili ile 6grenmenin
cabaya bagli olduguna inang alt boyutlar1 arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir(p<.05). Rehber 6gretim stili ile 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang alt boyutlar
arasinda da negatif yonlii anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<.05). Ogrenmenin gabaya bagl
olduguna inang alt boyutu rehber 6gretim stillindeki degisimin %25,4’tinii agiklamaktadir (= ,254).
Tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu rehber &gretim stilinin anlamli bir yordayicisi
degildir (p>,05). Rehber 6gretme stiline ait regresyon modeli su sekilde olusmustur: 3,517+,013
O0grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang - ,019 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang

Danigman o6gretim stilinin sabit degeri 2,573 bulunmustur. Danigman 6gretim stili ile
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanis alt boyutlar1 arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir (p<.05). Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanis alt boyutu danigman &gretim
stillindeki degisimin %30, 1’ini agiklamaktadir. Tek bir dogrunun var olduguna inang ve 6grenmenin
yetenege bagli olduguna inang alt boyutlar1 danigman Ogretim stilinin anlamli bir yordayicisi
degildirler (p>,05). Damisman ogretme stiline ait regresyon modeli su sekilde olusmustur:
2,573+,016 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang.
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4. SONUC

Bu arastirma sonuglar ilkokul 6gretmenlerinin, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang
boyutunda gelismemis, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inan¢ boyutunda gelismis inang
diizeyine sahip olduklarin1 gostermektedir. Bu bulgulara bakildiginda siif 6gretmenlerinin
Ogrenmenin kisinin yetenekleri dl¢iisiinde gelistigini, kalitsal oldugunu ve zeki 6grencilerin ¢ok caba
harcamadan 6grenebilecegini bunun yaninda digerlerinin ne kadar ¢abalasalar da istenen diizeyde
ogrenme gerceklestiremeyeceklerini diigiindiiklerini gostermektedir. Rakicioglu (2005), yiiriittigi
aragtirmasinin sonuglarina gore 6gretmen adaylarimin bilginin mutlak, degismez ve otorite kaynakli
olduguna dair inanglarinin net olmadigini fakat bu 6gretmen adaylarinin 6grenmenin dogustan gelen
bir yetenek olduguna inandiklarini belirtmistir. Giirol, Altunbas ve Karaaslan (2010), calismalari
sonucunda cesitli fakiiltelerdeki 4. Sinif gretmen adaylarinin OCBOI boyutunda gelismemis inanca
sahip olduklarin1 bulmuslardir. Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu da (2008) arastirmalarinda OCBOI
boyutunda gelismemis inanca sahip olundugunu ifade etmislerdir. icen, Ilgan ve Géker (2013)
calismalarinda 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin 6grenmenin yetenek isi olmasi boyutuna
katiliyorum diizeyinde yanit verdiklerini belirtmistir. Yapilan bu aragtirmalar 6rneklem bakimindan
farkliliklar tagisa da epistemolojik inang ile ilgili kisimlarda benzerlikler gostermektedirler. Kdse ve
Ding (2012) ile Erdamar ve Alpan’m (2011) yaptiklar1 arastirmada ise 6gretmen adaylar1t OYBOI
boyutunda gelismemis inanca sahiptirler bu arastirmalar bizim arastirmamizin sonucuyla ve
yukaridaki diger arastirmalarla ortiismemektedirler. Epistemolojik inanglar konusundan goriilen bu
farkliliklar gostermektedir ki epistemolojik inanglar bircok bakimdan tartigilmasi gereken bir
konudur. Ogrenmeyi caba ve calisma ile iliskisiz gormek, dgretmenlerin motivasyon diisiikliigii
yasamasina, onlarin da ¢abalarinin etkisiz olacagini diisiinerek yeterli zaman ve emegi harcamaktan
kaginmalarma sebep olabilir. Ogretmenlerin egitim inanglar1 dgretmenlerin 6grenme ortaminda
yarattig1 egitim firsatlarini da sekillendirmektedir (Altinkurt, Yilmaz, ve Oguz, 2012).

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi 6gretim stilinin “’rehber’’, en az
tercih ettigi Ogretim stilinin “’otoriter’” 6gretim stili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
Ogretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimlar: benimsedikleri soylenebilir. Ayrica bu sonuglarin Milli
Egitim Bakanhiginin 2005 0&gretim programlarinin temelinde yer alan yapilandirmacilik
yaklasgiminda beklenen O6gretmen Ogrenci Ogrenmesine rehberdir 6zelligiyle de tutarli oldugu
goriilmektedir. Bilgin & Bahar (2008) arastirmalarinda simif 6gretmenlerinin en ¢ok tercih ettigi
Ogretim stilini “yol gosterici (rehber)”, en az tercih ettikleri 6gretim stilini “otoriter” dgretim stili
oldugu sonucuna varmislardir. Whittington ve Raven’in (1995) yaptiklar1 arastirmada 6gretmen
adaylan 6grenci merkezli 6gretim stilini tercih etmiglerdir. Alan yazin incelendiginde yapilan
calismalarin birgogunda da dgretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim stillerini tercih etmis olduklar
ortaya cikmustir (Dilekli, 2015; Sentiirk, 2010; Aktan, 2012; Uredi, 2006; Altay, 2009). Egitim ve
O0grenme ortaminda yapilan calismalar bireysel farkliliklar1 ne kadar ¢ok dikkate alarak yapilirsa
egitim siireci o kadar basarili olmaktadir Goziitok (2001). Bu baglamda 6gretmenlerin 6gretim
stillerini secerken bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6gretim stillerini se¢meleri gerekli goriilmiistiir.

Epistemolojik inang¢ alt boyutlar1 ve &gretim stilleri arasindaki iliski incelendiginde
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang ile 6gretim stilleri arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak
anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inang ile otoriter dgretim stili
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki; rehber 6gretim stili arasinda ise negatif yonde istatistiksel
acidan anlamli bir iligki tespit edilmistir. Tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu ile bilgi
aktaric1 6gretim stili, otoriter gretim stili ve kisisel 6gretim stili arasinda pozitif yonde istatistiksel
agidan anlamli bir iligki tespit edilmistir. Tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu ile rehber
Ogretim stili ve danisman Ogretim stili arasinda istatistiksel agidan anlamli olmayan bir iligki tespit
edilmistir. Ogrenmenin yetenege bagl oldugunu diisiinen 6gretmenler ayni zamanda otoriter dgretim
stiline sahipken; 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang konusunda gelismemis inanca sahip
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Ogretmenler rehber 6gretim stilini benimsemektedirler. Yani 6gretmenler 6grenmenin yetenege bagl
olduguna inang alt boyutuna yaklastikca rehber 6gretim stilinden uzaklagsmaktadirlar. Tek bir
dogrunun var olduguna inan¢ boyutunda gelismemis (olgunlagmamis) inanca sahip d6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklagima yakin olan rehber ve danigsman Ogretim stiline sahip olduklar
diistiniilebilir. Alanyazin incelendiginde epistemolojik inang alt boyutlar1 ve ogretim stilleri
arasindaki iligkinin incelendigi yalnizca iki tane calismayla karsilasilmistir. Kaya & Ekici (2016)
arastirmalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inang¢lartyla 6gretim stilleri arasindaki
iliski incelemislerdir. Yaptiklar1 analizler sonucunda tek bir dogrunun var olduguna inang ile bilgi
aktarict ve otoriter 6gretim stilleri arasinda pozitif yonde istatistiksel agidan anlamli bir iligki,
danigman (temsilci) 6gretim stili ile istatistiksel agidan anlamli olmayan bir iligki tespit etmislerdir.
Gergeklestirilen diger arastirma ise Kaleci’nin (2012) matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglar ile 6grenme ve 6gretme stilleri arasindaki iligkiyi inceledigi aragtirmadir. Kaleci yaptig
arastirma sonucunda 6grenmenin yetenege bagl olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna
inan¢ boyutunda istatistiksel agidan anlamli iliskiler tespit etmistir. Yapilan arastirmalarin
sonuclariyla bu aragtirmanin sonuglari arasinda benzerlikler tespit edilmistir. Kargilasilan
farkliliklarin 6érmeklem farkliliklarindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Arastirma sonuglar dikkate
alindiginda 6gretmenlerin  6gretim  stilleri epistemolojik inan¢ diizeylerinden etkilendigi
goriilmektedir.

Sonuglar incelendiginde epistemolojik inang alt boyutlarinin, 6gretim stilleri alt boyutlarinin
anlaml1 birer yordayicist oldugu goriilmektedir. Ogrenmenin ¢abaya bagh olduguna inang ve tek bir
dogrunun var olduguna inang alt boyutlari; bilgi aktaric1 6gretim stilinin, otoriter 6gretim stilinin ve
kisisel 6gretim stilinin anlamli birer yordayicisidir. Ayni zamanda bilgi aktaric1 6gretim stili, otoriter
Ogretim stili ve kisisel 6gretim stilini en ¢ok yordayan epistemolojik inang alt boyutu tek bir
dogrunun var olduguna inanctir. Ogrenmenin (;abaya bagl olduguna inang ile rehber 6gretim stili
arasinda pozitif yonli anlaml bir iligki, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang alt boyutu ile
rehber 6gretim stili arasinda ise negatif yonlii anlamli bir iliski vardir. Ogrenmenin yetenege baglh
oldugunu, bu yetenege sahip olmayan 6grencilerin ne kadar ¢abalarlarsa ¢abalasinlar istenen diizeyde
ogrenme gerceklestiremeyecegini diisiinen 6gretmenlerin rehber 6gretim stiline daha az sahip oldugu
sOylenebilir. Bagka bir ifadeyle rehber dgretim stiline sahip 6gretmenler yeterince ¢aba gosterilirse
her Ogrencinin Ogrenebilecegini diisiinmektedirler. Dolayisiyla rehber o6gretim stiline sahip
Ogretmenlerin 6grenme ortaminda her 6grencinin 6grenme siirecinde yol gosterici olmaya caligtigt
diisiiniilebilir. Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan dgretmenler ayni zamanda danisman
ogretim stiline de sahiptirler. Ogrenmenin gabaya bagli olduguna inan¢ danisman 6gretim stilini de
pozitif yonde ve anlaml olarak yordamaktadir. Sonug olarak 6grenci merkezli yaklasimlara yakin
olan epistemolojik inanglara sahip O6gretmenler O6grenci merkezli 6gretim stillerine, temelini
geleneksel yaklagimlardan alan epistemolojik inanglara sahip 6gretmenler ise daha ¢ok geleneksel
egitim yaklasimlarina yakin 6gretim stillerine sahiptirler.

5. ONERILER

1) Aragtirma sonuglar; dgretmenlerin genellikle 6grenmenin yetenege bagli olarak
gergeklestigine inandiklarini géstermektedir. Ogretmenlerin 6grenmenin caba ile geligebilecegine
yonelik inanglarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

2) Aragtirma sonuglart 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenci merkezli 6gretim
stillerini benimsedigini gdstermektedir. Bu sonu¢ gdz dniine alindiginda 6gretmenlerin dgrencilerin
elestirel disiinmelerini ve bireysel 0grenmelerini destekleyen, 0grenme ortaminda &grencileri
cesaretlendiren, O0grencileri kendi 6grenme siireclerinde aktif kilmak icin ¢abalayan 6gretmenler
olduklarini gostermektedir. Ogretmenler bu konuda desteklenmeli ve motive edilmelidir.
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3) Geleneksel egitim inanclarina sahip 6gretmenler 6gretim stillerinde de geleneksel
anlayisa yakin stilleri tercih etmektedirler. Dolayisiyla 6gretmenlerin epistemolojik inanglarini
gelistirecek hizmet i¢i kurslar ve seminerler verilmelidir.

4) Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat ¢ekerek Ogretmenlerin &grenmenin
cabaya bagli olduguna olan inanglarint gelistirmek ve Ogrenme ortamlarini buna gore
diizenlemelerini saglamak gerekmektedir.

5) Ogretmenlerin epistemoloji inanglarmin 6gretim stillerinde de etkili oldugu,
Ogretmenlerin 6gretim stillerinin de 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde etkili oldugu diisiiniiliirse bu
konular {izerinde daha 6nemle durulmali ve bu konularla ilgili daha ¢ok aragtirma yapilmalidir.
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