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Oz

Bu c¢alismada, Cografya dersi 6gretim programi degisim ve siireklilik becerisine dair ortaégretim cografya 6gretmenlerinin sahip
olduklari beceri algi semasinin betimlenmesi {izerinde durulmustur. Ogretmenlerin bu beceriyi algilama ve ifade etme seklini
betimlemek amaciyla gérisme teknigi kullanilmistir. Yapilan gorismeler ile 6gretmenlere degisim ve sureklilik becerisinin cografyadaki
ve cografya 6gretim programindaki yeri, becerinin Cografya 6gretim programinda kazanimlara yansima bigimi, 6gretim esnasinda
degisim ve sireklilik becerisinin uygulanabilirligi ile hedef kitleye aktarilabilme dizeyini tespit edecek sorular yoneltilmistir.
Gergeklestirilen calisma fenomenolojik arastirma deseni etrafinda sekillendirilmistir. Gergeklestirilen arastirmada daha islevsel verilere
ulasmak adina ¢alisma grubu olusturulurken amagli 6rneklem teknigi uygulanmistir. Yapilan goriismeler ile elde edilen nitel bulgular,
MAXQDA-11 paket programi gergevesinde betimsel bir analiz yapilarak sistematik bir yapiya birindurtlmastir. Elde edilen bulgular
esiginde O6gretmenler degisim ve sireklilik becerisini cografya egitimi adina 6nemli bir beceri olarak gormektedirler. Becerinin
Ogrencilere aktariminda O6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniimasinin daha etkili olacagini aktarmislardir.
Ogretmenler becerinin Cografya dgretim programinda sinirli sayida kazanimda islendigini belirtmislerdir. Ayrica lisans déneminde
aldiklari beceri egitimini ve 6grencilerin hazirbulunusluklarini yetersiz gérmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Beceri, Degisim ve Siireklilik Becerisi, Cografya Ogretmeni, Alg

Abstract

This study focused on the skill perception scheme of secondary education geography teachers intended for the change and continuity
skills of the geography course curriculum. The interview technique was used to describe the way teachers perceive and express this
skill. With the interviews, teachers asked questions that would determine the place of change and continuity skills in geography and
geography curriculum, the way the skill reflected in the gains in the Geography curriculum, the applicability of the ability to change and
continuity during teaching, and the level of transferability to the target audience. That study to form around the phenomenological
research pattern. The research carried out the purpose sample technique to apply when creating the working group to reach further
functional data. The qualitative findings obtained through the interviews transformed into a systematic structure by making a
descriptive analysis within the framework of the MAXQDA-11 package program. Teachers see change and continuity as important skills
for geography education on the threshold of the findings. They stated that it would be more effective to use student-centered teaching
methods and techniques in the transfer of skills to students. Teachers see change and continuity as substantial skills for geography
education on the conclusion of the findings reached. In addition, they consider the skills training they received during the
undergraduate period and the readiness of the students insufficient.
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GIRIS

Cografya, Diinya’yi olusturan fiziksel ve beseri olgulari konu edinen bir bilim daldir. Degisen mekan kaliplarini, bu
kaliplarin ortaya nasil ¢iktigini ve cografi kaliplarin anlamlarini ¢6zmeyi amag edinmistir. Cografyanin devam eden bu
arayisl, cografi olgularin fiziksel ve kultlrel 6zelliklerini betimleyen siiregleri anlamayarak agiklamaya galismasi olgusunu

meydana getirmistir (Bednarz, 1994). Zaman icinde gelisen cografi olay akislarini neden-sonug baglaminda anlama ve
aciklama cabasi degisim ve sireklilik algisini dogurmustur.

Dinya tarihsel siiregte her alanda gelisim, degisim ve farklilasma yasamaktadir. Bu siiregte meydana gelen gelismelerin
yarattigl etki diinyayi yeniden sekillendirmektedir. “Degisim” ve “sureklilik” kavramlari gelisen zaman iginde birbirini
destekleyen ve karsilikli etkilesim iginde olan kavramlardir (Safran ve Simsek, 2006). MEB (2018) 6gretim programinin
temel felsefesi ve genel amaclari tanimlanirken aktarilan “Hizla artan teknolojik gelismeler, 6zellikle bilgi-iletisim
alanlarinda yasanan degisim; yerel, bélgesel, ulusal ve kiiresel etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, bazi cografi
calismalarda ifade edildigi gibi “zaman-mekdn yakinlasmasi” yasanmaktadir. Yerel, bélgesel, ulusal ve kiiresel 6lcekteki
etkilesimler sadece beseri siiregler agisindan degil dogal siiregler agisindan da s6z konusudur. Gliniimiizde cografi bilgiler
giinliik hayatta daha yogun olarak kullaniimaktadir. Ornedin Diinyanin herhangi bir yerinde olusan cevre sorunlari, farkli
Olceklerde bircok yerde etkisini hissettirebilmektedir. Farkli mekénsal élgeklerdeki dogal ve beserT siireglerde yasanan bu
etkilesim ve dedisimler dikkate alinarak Cografya Dersi Odretim Programi giincellenmistir.” ifadeleri degisim ve siireklilik
kavramlarinin Cografya dersinin dogasinda yer aldigini gostermektedir. Bu kavramlar cografi farklilasmayr meydana
getiren sistemleri anlamlastirma amaci giden degisim ve sireklilik becerisinin temel yapi taslaridir. Yasanan bu
degisimleri saptamak, bu degisimleri anlamlandirip ani yorumlamak ve gelecege yonelik anlamli ¢cikarimlarda bulunmak
adina degisim ve siireklilik becerisi olusturulmustur (MEB, 2018).

Cografi beceriler, cografya egitimi adina gerekli ara¢ ve teknikleri saglamaktadir. Beceriler, cografi bakis agisinin
merkezinde yer alirlar ve cografyanin diinyadaki siiregleri anlamlandirma konusundaki kendine 6zgii yaklagiminin 6nemli
bir bilesenidir. Bu beceriler, insanlarin kisisel, toplumsal, ekonomik, egitim vb. bircok alanda cografyayl etkin
kullanmalarini saglar. Bireylerin glinimiizde biyik 6nem arz eden gesitli mekansal ve ¢evresel sorunlari analiz etmelerini
saglarlar. Cografi beceriler, 6grencilerin bireysel ve toplumsal refah adina kararlar aldiklarinda bu kararlari gelistirmeleri
ve kullanmalari gereken yasam becerilerinin dnemli bir alt kiimesidir. Gunliik hayatta alinan kararlar, toplumsal faaliyetler
ile her turlG cevresel konu hakkinda cografi olarak dislinmede becerilerin biliyiik etkisi bulunmaktadir (Bednarz ve
Bednarz, 1995).

Degisim ve sureklilik becerisi, cografya dersi agisindan buyiuk énem tasiyan ve 6grencinin etkin olarak rol aldigi bir
beceridir (MEB, 2005). “Dedisim ve siireklilik becerisi, gecmisten bugiine devam eden olusumlardan (gece ve giindiiziin
olusumu, oksijen dénglist, azot déngiisii vb.) etkilenebilir. Yasanilan bu siireglerin ve degisimin hangi asamalardan gegtigini
Sgrencinin anlamlandirmasinin en etkin yolu degisim ve siireklilik becerisinin i¢csellestirilmesiyle miimkiindiir. Ogrenciler degisim
ve slireklilik becerisiyle; benzerlik ve farkhliklari kesfetme, siirece bagh olusan dedisim ve siirekliligi algilama, mekdnda
gergeklesen degisim ve siirekliligi algilama, cografi stireglerdeki dedisim ve siirekliligin nedenlerini sorgulama yetkinliklerini
gelistirirler.”(Unlii, 2011) seklinde degisim ve siireklilik becerisinin cografya dersi agisindan etkinligi ve éneminden
bahsedilmistir.

Revize edilip olusturulan cografya dersi 6gretim programi incelendiginde 6grenciye aktarilmak istenen becerilerin
kazanimlar biinyesine dahil edildigi gibi ders kitaplarinda yerlestirilememistir. Olusturulan programa eklenerek islevsel
hale getirilmesi amacglanan beceriler 6grencinin etkili sekilde davranisa donistirmekte zorlanacagl kazanimlara
yerlestirilmistir. Bunun yaninda ders kitaplarina program dahilinde aktarilmasi amaclanan cografi becerilere yer
verilmemistir. Beceri egitimini odak merkezi kabul eden cografya dersi 6gretim programi ile ders kitaplari arasindaki
uyumsuzluk duzeltilerek “beceri 6gretimi” odak haline gelmelidir (Artvinli, 2009). Bu baglamda incelendiginde cografya
ogretimi agisindan bilylk 6nem tasiyan degisim ve sureklilik becerisi gelistirilen cografya dersi 6gretim programina etkin
ve islevsel bir bicimde dahil edilememistir.

Gelistirilen programlarin uygulanisi ve bu programin degerlendirilmesine yonelik en etkin roli 6gretmenler
Ustlenmektedir (Ciftci, Akglin ve Deniz, 2013). “Codrafya égretim programi, 6Gretmene bu konuda yardimci olmalidir. Gelisen
diinya standartlarina uygun ve yeterli hazirlanmis bir program, iyi donanimli bir egitimci ve yeterli ara¢ geregler uygulama
eksikligini ortadan kaldirabilir. Bu dersin aslinda genel olarak 6neminin anlasiimamasi, belki anlatilamamasi gériinmeyen ama
en bliyik sorundur. “ (Akinoglu, 2005) seklinde literatlirde belirtilen gorislere gére programda 6grenciye kazandirilmasi
hedeflenen becerilerin 6gretmenler tarafinca algilanma bigimi, igsellestirilmesi ve uygulanmasi biyiik 6nem tasimaktadir.

Literatlr incelendiginde cografya dersi 6gretim programinda yer alan “Degisim ve sireklilik becerisi “ne yonelik becerinin
hedef kitleye kazandirilmasinda etkin rol alan 6gretmen gorislerine rastlanmamistir. Bu nedenle becerilerin 6grencilere
islevsel bir bicimde kazandirilmasinda 6gretmenlerin beceriyi hangi bicimde tasvir edip anlamlandirdiklari 6nem arz
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etmektedir. Bu arastirma degisim ve sureklilik becerisine yonelik 6gretmen algisini betimlemeyi ama¢ edinmektedir. Bu
sayede degisim ve siireklilik becerisine yonelik yanlis algilamalar ve eksik tasvirler tespit edilerek 6grenciye aktarilmasi
boyutunda karsilasilacak sorunlar giderilebilir. Bu baglamda degisim ve sireklilik becerisine yonelik 6gretmen algisini
betimlemek adina su sorulara cevap aranmistir;

e Degisim ve stirekliligi algilama becerisinin cografya dersi ile gretim programindaki yeri ve 6nemi nedir?

e Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin Cografya dersi égretim programi ve Codrafya dersindeki islenis bicimi
etkili midir?

e Cografya égretmenlerinin beceri égretimine yénelik aldiklari egitimin niteligi ve 6z-yeterlilik algilari hakkindaki
goriisleri nelerdir?

e Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin hedef kitleye kazandirilmasina yonelik égretmen gériisleri nelerdir?

e Becerinin hedef kitle tarafindan icsellestirilmesine yénelik cografya 6gretmen gériisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmada cografya 6gretmenlerinin degisim ve sireklilik becerisine yonelik zihinlerinde olusmus anlam semalarini
betimlemek amaciyla fenomenolojik arastirma deseni kullaniimistir. Fenomenoloji yaklasimi bireyin sahip oldugu
deneyim ve yasantilarini inceleyerek bireyin sinirlarini net olarak gizemedigi olgulari betimleyerek agiklamayi hedefler
(Yildirim ve Simsek, 2005). Bu baglamda arastirmanin odagini olusturan olgulan etkili sekilde incelemek, degisim ve
sureklilik becerisine yonelik 6gretmen algisini betimlemek amaciyla fenomenolojik arastirma deseni kullaniimistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken becerinin 6grenciye kazandirilmasinda aktif rol alan ve farklilasmayi artirmak adina
birbirinden bagimsiz olarak gorevini icra eden 16 ortadgretim cografya 6gretmeni tercih edilmistir. Yapilacak olan
arastirmaya yonelik islevsel bilgiler elde etmek adina amach 6rneklem teknigi kullaniimistir. Amagl érneklem teknigi,
arastirmaya derinlik kazandirmak amaciyla g¢alismanin ana hedefi ekseninde bilgi elde etmeyi amag¢ edinen zengin
durumlarin segilmesidir (Buyukoztirk, 2012). Gergeklestirilecek milakat 6ncesinde 6gretmenlere gorislerinin gizli
tutulacagl ve tamamen gondillilik esasina dayali bir gériisme olacagini gésteren goériisme formu uygulanmistir. Bu
kapsamda goriisme farkh kurumlarda calisan ve farkl mesleki deneyime sahip 16 cografya 6gretmeni segilmistir. Calisma
grubundan elde edilen verileri yonetmek adina katilimcilara C1, C2, C3, C4, ..., C15, C16 seklinde kodlar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmenlerin zihinlerinde var olan degisim ve siirekliligi algilama becerisine ait sema; becerinin cografya dersi agisindan
o6nemi, uygulanabilirligi ile aktarimina yonelik betimlemelerini ortaya ¢ikarmak adina yari yapilandirilmis gériisme teknigi
uygulanmistir. Gorisme teknigine bagh olarak elde edilecek verilere ulagmak adina yari yapilandiriimis form kullaniimistir.
Yari yapilandiriimis form, hedef sorular olusturulurken buna ek olarak hedef sorulari destekleyecek nitelige sahip alt
sorulari olusturmaya imkan veren yapidadir. Bu baglamda ele alindiginda sahip oldugu islevselligi sayesinde nitel
arastirmalarda yari yapilandiriimis form kullanilmaktadir (TtGrniklt, 2000).

Yari yapilandirilmis form dizenine gore olusturulmus gorisme formu iki alan uzmaninin gorisleri gdz 6ninde
bulundurularak hedef sorular olusturulmustur. Ayrica hedef sorularin daha etkin sorgulama yapmalarini saglamak adina
hedef sorulari destekleyecek alt (sonda) sorular tasarlanmistir. Gériisme formunun etkililigini test etmek ve eksik
noktalarini tespit etmek adina bir cografya 6gretmeniyle 6n gorlisme gerceklestirilmistir. Yapilan 6n gérisme yaklasik
olarak 17 dk sirmistlr. Gergeklestirilen deneme gériisme sonrasinda gériisme formu igin kullanilacak sorularin eksik
noktalari tespit edilerek diizeltmeler yapilmis ve forma son hali verilmistir. Bu baglamda goriisme formu, 6 tane hedef
soru ve 10 tane alt (sonda) sorudan olusturulmustur. Bunun yaninda gorismelerin gerceklestirilecegi bireyler
belirlenirken amacli 6rnekleme ydntemlerinden 6l¢iit 6rneklemeye gore bir yol izlenmistir. Olgiit drnekleme ydéntemi,
arastirilacak problemi yonelik belirlenen nitelikleri tasiyan bireyler, durumlar, olaylar ve nesneler kullanilarak olusturulan
ornekleme yontemidir (Bluylkoztirk, 2012). Bu baglamda 6lglt 6rnekleme yontemine gore olusturulan ve goriismelerin
gerceklestirildigi calisma grubu ile veri toplama siirecine yonelik nitel veriler Tablo 1 'de yer almaktadir.
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Tablo 1: Calisma Grubu ve Nitel Veri Toplama Siirecine iliskin Bilgiler
Sira No Kod Mezun Oldugu Boliim Cahstigi Kurum Deneyim Goriigme Tarihi Siire
1 Cc1 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 2 09.04.2019 17 dk. 16 sn.
2 Cc2 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 3 24.04.2019 13 dk. 05 sn.
3 c3 Cografya Ozel Kurum 3 30.04.2019 15 dk. 52 sn.
4 c4 Cografya Devlet Kurumu 20 29.04.2019 07 dk. 58 sn.
5 c5 Cografya Ogretmenligi Ozel Kurum 3 30.04.2019 08 dk. 25 sn.
6 c6 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 28 29.04.2019 17 dk. 29 sn.
7 c7 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 30 25.04.2019 12 dk. 38 sn.
8 cs Cografya Ogretmenligi Ozel Kurum 2 11.04.2019 21 dk. 35 sn.
9 C9 Cografya Ogretmenligi Ozel Kurum 20 30.04.2019 13 dk. 39 sn.
10 c10 Cografya Ozel Kurum 18 30.04.2019 15 dk. 32 sn.
11 c11 Cografya Ogretmenligi Ozel Kurum 2 30.04.2019 09 dk. 39 sn.
12 c12 Cografya Ogretmenligi Ozel Kurum 1 29.04.2019 12 dk. 42 sn.
13 C13 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 1 29.04.2019 14 dk. 55 sn.
14 C14 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 1 27.04.2019 15 dk. 22 sn.
15 C15 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 2 28.04.2019 13 dk. 31 sn.
16 Cl6 Cografya Ogretmenligi Devlet Kurumu 2 29.04.2019 12 dk. 36 sn.

Tablo 1incelendiginde 6gretmenlerin 9 tanesi devlet kurumunda, 6 tanesi 6zel kurumlarda gérev yapmaktadirlar. Mesleki
deneyim agisindan 11 tanesi 1-3 yil, 5 tanesi 18-30 yil arasi mesleki deneyime sahiptir. Yapilan gériismelerin siiresi 9-17
dk arasinda dagilim gostermektedir. Gériisme 6ncesinde katilimcilara arastirmayla ilgili olarak bilgilendirme yapilmistir.
Yapilan gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Gorisme sonrasinda ses kayitlari olusturulan kodlamalara
(C1, C2, ...) gore bilgisayar ortamina aktarilarak yaziya dokiilmistir. Elde edilen verileri anlamh hale biiriindiirmek adina
betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analiz ydnteminde yapilan gériismeler sonrasinda elde edilen veriler
belirli tasarim aglarina dénustirilerek temalar olusturulmustur. Bu temalar aktarilirken onlari destekleyecek bire bir
alintilara yer verilmektedir. Analizin son adiminda, elde edilen veriler ile olusturulan tasarim aglari sonucu olusan ana bir
sema ve bu ana semaya bagli alt semalar, bu semalara bagli olarak verilerin islenmesi, semalara dair elde edilen bulgular
ile ortaya ¢ikan bulgularin yorumlanmasi seklinde dort kisimdan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013)

Elde edilen veriler sistematik hale getirilirken asagidaki islem basamaklari takip edilmistir;

e Yapilan gériismelerden ile elde edilen veriler 6ncelikle yaziya dékiilerek bilgisayar ortamina gecirilmis, hata payini
en aza indirgemek amaciyla bircok kez okunarak MAXQDA-11 analiz programina aktarilmistir.

e Analiz siirecinin basinda arastirma sorulari incelenerek dért sema (dedisim ve siirekliligi algilama becerisinin
algilanmasi, cografya dersi icin nemi, programdaki yeri ve becerinin aktarimi) belirlenmis ve analizin genel olusum
agi tasarlanmustir.

o  MAXQDA-11 ile islenen veriler, olusturulan adimlara gére analiz edilerek etkin tema ve kodlar olusturulmustur. Bu
analiz stirecinde bulgulari destekleyecek bire bir alintilara yer verilmistir.

o Olusturulan tasarim agi ile ulasilan veriler bulgular béliimiinde arastirmanin ana hedef sorularina gére sistematik
bir sekilde ele alinmis ve dogrudan alintilarla giiclendirilmistir.

BULGULAR

Ogretmenlerin Zihinsel Cagrisimlarina Yénelik Bulgular

Bu bolimde degisim ve siireklilik becerisine yonelik cografya 6gretmenlerinin zihinlerinde var olan algl semalarini
betimlemek adina “Bir cografya 6gretmeni olarak sizin icin degisim ve sireklilik becerisi ne ifade etmektedir?” sorusu
sorulmustur. Bu soruya dair iletilen katiimci gorislerine goére olusturulan tema ve kodlara yonelik bulgulara Tablo 2’de
yer verilmistir.

Tablo 2: Degisim ve Sireklilik Becerisi Zihinsel Cagrisimina Yonelik Tema, Kod ve Frekanslari
Tema Kod Frekans | Yiizde % Katihmcilar
Beceriye Dair Zihinsel Cikarim ve Yordama 13 81,3 C1-C2-C3-C4-C6-C7-C8 —C9-C11-C12-C13-C14-C15
Cagrigimlar Glincel Veri 3 18,8 C5-C10-C16

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin degisim ve siireklilik becerisine dair zihinlerinde olusan genel kani ¢ikarim ve
yordama kodu Uzerinde yogunlasmistir. Bu kapsamda degerlendirildiginde 6gretmenlerin zihinlerinde degisim ve
sureklilik becerisi %81,3 oraninda gecmise dair bilgilerin anlamlandirilip, bu bilgiler kullanilarak gelecege yonelik
tahminlerde bulunma seklinde tanimlanmistir. Cikarim ve yordama koduna yoénelik C11 kodlu katilimci “Benim igin
degisim ve siireklilik becerisine ele alirsak, s6yle anlatayim; codrafyada bir degisim var cografyanin ele aldigi konular da
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bir degisim var. Bu degisim diinyanin olusumundan bu yana baslayip devam etmekte giiniimiize kadar geliyor ve gelecege
dogru c¢ikarimlarda bulunmamizi sagliyor. Siirekli bir degisim var. Mesela insanin yasayis bicimi, jeolojik devirler,
cografyanin ekonomik sartlari, beseri faktérleri ve sartlari hepsi degdisiyor. Teknoloji degistikge insanlarin dogaya
miidahalesinin sekilleri bile dedisiyor ve degisim zincirleme olarak siirekli devam ediyor. Cografya agisindan degisim ve
siireklilik direkt gérmedigimiz ama siirekli devam eden bir siiregtir.” seklinde goruslerini bildirmistir.

Bu ifadeler degerlendirildiginde degisim ve sureklilik becerisinin 6gretmenlerin zihinlerinde gikarim ve yordama seklinde
canlandigi goriisii desteklenmektedir.

Cikarim ve yordama gorisiine dair diger katilimci ifadeleri;

C1: “1.jeolojik zamanda pangeadan bahsediyoruz 2.jeolojik zamanda bunun ayrildigini séyliiyoruz arasindaki zaman
farkini bilmeleri gerekiyor yorumlamalari gerekiyor. Bu levhalarin yilda nasil hareket ettigini bilmeleri ve algilamalari
gerekiyor. Bu da ¢ikarimlar ve tahminler sayesinde olur.”

C3: “Benim igin degisim ve siireklilik becerisi, gegmisten giiniimiize cografyanin yasadigi degisimleri kapsiyor. Cografi
cevrenin fiziki, beseri, ekonomik ve niifus alaninda yasamis oldugu farkliliklari ifade etmektedir. Baktigimiz zaman su anda
cevremizde bircok sorun yasanmakta ve siirdiiriilebilir bir yasam alani saglamak igin bu sorunlari tanimak gerekmektedir.
Bu sorunlarin kaynadini hangi degisimler ve sebepler nedeniyle olustugunu ¢éziimlemek icin degisim ve stireklilik becerisini
algilamak gerekir. Kuraklik, su sorunu ya da bitkilerin neslinin yok olmasi gibi sorunlarin ¢6ziimlenmesi ve gelecege yénelik
6nlem alinmasi igin degisim ve siireklilik becerisinin iyi bilinmesi ve kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” Bu gorislere
ek olarak C2, C4, C6, C7, C8, C9, C12, C13, C14, C15 katihmcilari da degisim ve sireklilik becerisinin zihinlerinde ¢ikarim
ve yordama seklinde bir sema olusturdugu ifadesini desteklemektedirler.

Buna karsit olarak C5, C10, C16 katilimcilari %18,8 oraninda degisim ve siireklilik becerisinin kendilerinde giincel veri
kavramini ¢agristirdigini belirtmislerdir. C5 katimcisinin giincel veri koduna yonelik “Yani konularini giincel olaylardan
alan derslerde siireklilik oldukca 6nemli ¢iinkii istatistiki veriler kullanilmakta. ilk derslerden itibaren ile aldigimiz iiretim,
tiiketim; hangi sanayi liriinleri yetisiyor gibi konularda ele alinan bilgiler her yil degisiyor. Bu nedenle bu bilgilerin
kendilerini yenilemesi lazim. O nedenle énemli bir beceri aslinda. Zamanla kendini yenilemesi degisim siirekli bir hale
gelmez ise derste islevini bir siire sonra yitirebilir.” seklinde belirttigi diisiinceler, becerinin 6gretmenlerce giincel veri
seklinde bir ¢cagrisim yarattig1 gérisini desteklemektedir.

Guincel veri gorlisiine dair diger katiimci ifadeleri;

C10: “Cografya ‘da dodgal sistemlerle ilgili dedisimler ¢ok belirgin dedil da yavas gelisiyor ama beseri kisimda daha fazla
ve hizli bir degisim var. Ozellikle beseri kisimdaki dedisimlerin daha iyi takip edilmesi gerekiyor bence. Bununla ilgili de
istatistikler ¢ok yetersiz. Ben zaman zaman soru yazmak igin artyorum ulasmaya ¢alisiyorum ancak hep énceki yillarin
verileri oluyor. Bu nedenle giincel bilgiler olmali.”

C16: “Benim igin degisim ve siireklilik becerisi su anlama geliyor mekani zamani gelisen teknoloji ve yeni ¢ikan yeni olusan
bilgileri ve verileri takip etmek, giincele acik olmak.”

Degisim ve siireklilik becerisine yonelik bulgular genel olarak ele alindiginda katilimcilarin zihinlerinde genel olarak
degisim, giincellik, gelecege yonelik tahminler, neden-sonug iliskisi kavramlari cergevesinde bir sema olusmustur.

Becerinin Etkili Ogretimine Yénelik Bulgular

Bu kisimda birinci hedef soruya ek olarak olusturulan, becerinin cografya egitimi agisindan 6nemi ve etkili 6gretimi adina
verilere ulasmak adina “Degisim ve sireklilik becerisinin cografya egitimindeki dnemi hakkindaki gorisleriniz nelerdir?”
“Bu beceriyi 6gretirken hangi yollari izlersiniz?” “Degisim ve siireklilik becerisinin nasil daha etkili 6gretilebilecegini
diisiiniyorsunuz?” seklindeki alt (sonda) sorular sorularak nitel verilere ulasmak hedeflenmistir. Bu soruya dair aktarilan
katilimci gérislerine gore olusturulan tema ve kodlara yonelik bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Degisim ve Siireklilik Becerisinin Etkili Ogretimine Yénelik Tema, Kod ve Frekanslar

Tema Kod Frekans Yiizde % Katilimcilar

Karsilastirmali Anlatim 3 18,8 C9-C10-C15

Aktif Ogrenme 2 12,5 Cl1-C14

Benzetim 2 12,5 C4-C13

Neden-Sonug 2 12,5 c3-C7
Becerinin Etkili Analoji ve Metafor 2 12,5 Cl1-C12
Ogretimi Ornek Olay 1 6,3 c6

Cografi Veri 1 6,3 Cc5

Gozlem 1 6,3 Cle

Alti Sapka Teknigi 1 6,3 c2

Rol Model 1 6,3 c8
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Tablo 3 incelendiginde becerinin etkili 6gretimine ydnelik aktarilan katilimci goriislerine gére “Aktif Odrenme, Benzetim,
Alti Sapka Teknigi, Ornek Olay, Analoji ve Metafor, Gézlem, Neden-Sonug, Rol Model ”seklindeki 6grenciyi merkeze alarak
etkin Ogretimi hedefleyen 6gretim yontem ve teknikleri tercih edilmektedir. Bu yéntem ve tekniklere ek olarak
“Karsilastirmali anlatim, cografi gtincel veri” seklinde 6gretmen odakli bilgi aktarimina imkan veren anlatim bigimi tercih
edilmistir.

Bu kapsamda degerlendirildiginde katilimcilarin aktardiklari; C10: “Mutlaka karsilastiriimali bir yéntemin uygulanmasi
gerekiyor. Gérseller ¢cok énemli. Bununla ilgili ¢alismalar yapilmasi gerekiyor. Gegmisten giiniimiize olan degisimi en iyi
sekillerle, haritalarla, grafiklerle gésterebiliriz.” , C15: “Ogrencilerime farkli zamanlara ait gérselleri, tablolari ve grafikleri
yorumlatinnm. Eski ve yeniyi karsilastirarak onlarin gériislerini alirim. Bu sayede karsilastirmali bir sekilde ders islerim.” ve
“Yani derslerde dedisim ve siirekliligi baktigimiz zaman, bir mekdnin farkh yillarda gekilen fotograflarina baktigimizda
oradaki degisim ve siirekliligi algilayabiliriz. Burada gergeklesen degisim dogal bir olusum olabilir ya da insanlar tarafindan
olusturulan durumlar olabilir. Onemli olan bunlari gérseller iizerinden ya da Google Earth iizerinden farkliliklari ile ortaya
koymak. Bunun disinda sanayilesme, sehirlesme ya da gég. Ozellikle bu durumlar degisim ve siireklilikte én planda. Bir
yerde 20 yil 6ncesi ve sonrasi 2 fotografi karsilastigimiz zaman degisim ve siirekliliGi gorebiliyoruz.” seklindeki ifadeler
incelendiginde degisim ve sureklilik becerisinin etkili 6gretimi adina kullaniimasi gereken ydntem ve teknigin
karsilastirmali anlatim olabilecegi goriisi desteklenmektedir.

Aktif 6grenme koduna yonelik C11 katilimcisinin “Bu becerinin daha net gériilebilmesi icin 6grencinin daha aktif
olabilecegi programlar diizenlemek lazim. Bilgiye sorgulayip kesfederek ulasmalari gerekir. Bilgileri basamaklar halinde
inceleyebilecekleri ve ilerleyebilecekleri etkinlikler kullaniimali.” seklindeki ifadeleri becerinin 6gretiminde aktif 6grenme
tekniginin kullanilmasinin daha etkin olacagi gorisiini desteklemektedir. Yine C14 katilimcisinin aktardigi “Bu beceriyi
dgrenciye kazandirabilmemiz icin her seyden énce égrenci merkezli hareket ederiz. Ogrencilerde arastirma yapma soru
sorma yeteneklerini gelistiren bir yontem izlemeliyiz. Amacimiz cografyanin siirekli bir degisim ve siireklilik iceren
siireglerden gectigini égrenciye kavratmaktir. Ogrenci de siipheyi uyandirmamiz gerekir.” seklindeki ifadeler becerinin
etkili 6gretimi icin aktif 6grenme gorisiine dayanak olusturmaktadir.

Benzetim kodu kapsaminda katiimcilarin aktardiklari; C4: “Sizin de takdir ettiginiz gibi cografya gérsellikle beslenen bir
ters. Atiyorum bir kanyon vadi anlatirken bir traverteni anlatirken bunu gérsellerle birlikte anlatmak lazim. Gérsel destekli
sunumlari kullanmaktayim ve benzetimle hazirlanmis 6rneklerden yardim aliyorum.” ve C13: “Bu beceriyi animasyonlarla
anlatabiliriz mesela. Fiziki cografyada ki degisimleri animasyonlarla aktarmak oldukg¢a etkili olacaktir. Beseri cografyada
da tablo ve grafiklerden yararlanilabilir.” seklindeki ifadeler incelendiginde degisim ve sireklilik becerisinin benzetim
yontemi kullanilarak daha etkin 6gretilebilecegi gorisi desteklenmektedir.

Arastirmadaki katilimcilarin belirttikleri C3:“Bu beceri égretirken kesinlikle tarihi cografya iyi bilmek gerekir. Ciinkii
cevremizdeki cografi olgulari aktarmak ve onlarla ilgili 6grencilerin daha anlamli bilgiler 6grenmesini saglamak igin
gecmisten gelen bilgileri analiz ederek bunlari 6grenci yaptirmak gerekir. Bu sekilde ge¢mis ile gelecek arasinda bir ba§
kurulur ise 6grenci daha etkili 6Grenir.” ve C7: “Bu becerinin égretiminde 6nceki ve sonraki durumu kiyaslayarak olayin
nedenine ulasmay! hedefliyorum. Bu yéntemi en ¢ok Batman'da yer alan yerlesimin degisiminden yola ¢ikarak
aktariyorum.” seklindeki ifadeler degisim ve siireklilik becerisinin neden sonug yontemi kullanilarak daha etkili bicimde
hedef kitleye kazandirilabilecegi goriisini desteklemektedir.

C1 ve C12 kodlu katihmcilar becerinin analoji ve metafor kullanilarak daha etkin 6gretilebileceginin savunmaktadirlar. C12
kodlu katilimcinin aktardigi: “Daha ¢ok giizel konulardan érnekler vererek yola ¢ikiyoruz. Odrencilerimin ilgi alanlarina
gore ornekler veriyorum. Mesela ben meslek lisesinde calistigim icin erkekler futbolla daha ¢ok ilgili oluyor. Aktarmak
istedigim konuyu futbolla baddastirarak aktariyorum. Ayrica ne kadar ¢ok uygulama yapilirsa o kadar kolay
dgretilebilecegini diisiinliyorum. Kendi okulumda da bunu dinliyorum tekdiize anlattigimiz zaman égrencilerin anlamakta
zorlanan biliyor. Isi biraz edlenceli bir anlatimla destekledigimizde daha etkili bir 6gretim gergeklestiriyoruz.” seklindeki
ifadeler bu gorise dayanak olusturmaktadir.

Ornek olay yénteminin daha etkili olacagini belirten C6 kodlu katimcinin belirttigi “Genellikle ben iste dersimin oldugu
glin, hafta, ay diinyada konusulan aktiiel ve en 6nemli konulardan yola ¢ikarak dedisimi ve siirekliligi aktartyorum. Ornegin
bir énceki derste Kibris sorununu agiklarken, Dogu Akdeniz'de bulunan dogalgaz kaynaklarinin paylasimi konusuyla ilgili
konustum yani en giincel konu bu. Sonra Kibris'in tarihsel ge¢misini agikladim. Ee.. Tarihsel gegmisinden bugiine kadar
gelisen siire¢ hakkinda kése taslarini koydum.” seklindeki ifadeler katimci gorislerini desteklemektedir.

C5 kodlu katihmcinin aktardigi “Giincel gazete haberleri ya da giincel haberler takip edilebilir. TUIK dedigimiz bir kurum
var Tiirkiye'de. Onun araciligi ile belki kendini yenilememis kitaplardaki bilgileri yenileyebiliriz. Daha giincel bilgileri

kullanabiliriz. Bu sayede var olan degisimi siirekli stirdiirmiis oluruz.” ifadeler incelendiginde becerinin 6gretiminde stirekli
olarak degisen ve gelisen cografi veri kullaniminin beceri 6gretimi adina daha etkili olacagi gortisiine dayanak olmustur.
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Gozlem yoluyla degisim ve siireklilik becerisinin 6gretiminin daha etkili olacaginin savunan C16 kodlu katihmcinin belirttigi
“Goézlem becerisi ile yapilan egitim oldukga etkili olacaktir. Bu sayede cografi konulardaki degisim fark edilebilir.”
seklindeki ifadeler bu goriisu destekler niteliktedir.

C2 kodlu katilimcinin dile getirdigi “Bu beceriyi 6gretirken cografya egitiminde de kullanilan égretim yéntem ve
tekniklerinden Alti sapka teknigini kullanmaktayim. Ciinkii bu teknik sayesinde degisim ve siireklilik becerisinin 6grenciler
tarafindan ¢ok daha etkili bir sekilde algilanabilecegini diistiniiyorum.” seklindeki ifadeler degisim ve sureklilik becerisinin
bir olaya farkh gercevelerden bakma imkani veren alti sapka teknigiyle daha etkili bir bigimde 6gretilebilecegi gorusiint
desteklemektedir.

Son olarak bu becerinin daha etkin bir bicimde &gretilebilecegini savunan katilimci gorislerinden biri de rol model
teknigidir. C8 kodlu katilimcinin aktardigi “Biz bu siirecteki dedisimi kendimiz égrencilere yaptirsak onlarin bunu daha
kolay kabul edebilecegini diisiiniiyorum. Bizim onlara anlattigimiz ya da séyledigimiz seyleri biz onlara kendimiz
gbstermezsek havada kalir. Ciinkii biz onlarin idoliiytiz onlarin hayranhk duydugu insanlariz, 6yle de olmamiz gerekir. Bizim
yapmis oldugumuz ya da yapacak oldugumuz hamlelerin onlarin lizerinde ¢ok bliyiik etkisi oldugunu diisiiniyorum.
Dolayisiyla bu baglamda bunlari sadece 6grencilere séylemek yerine bu séylediklerimizi kendi izerimizde kanitlarsak
ogrencilerimiz gelisimi ayak uydurarak dedisim ve siirekliligi daha kolay algilarlar.”

Bire bir katihmci gorusleri degerlendirildiginde becerinin etkili 6gretimine yonelik tercih edilen yontem ve tekniklerin
yaklasik %75’inin 6grenci merkezli, %25’inin ise 6gretmen merkezli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Becerinin Cografya Dersi Ogretim Programinda Yasadigi Degisimlere Yonelik Bulgular

Bu boéllimde cografya dersi 6gretim programinda yapilan revizeler sonucunda degisim ve sireklilik becerisinin yasadigi
dizenlemeleri betimleyen verilere ulasmak adina “Cografya égretim programi 17/07/2017 tarihinde revize edildi. Revize
edilmesinin degisim ve siireklilik becerisine etkisi konusundaki gériisleriniz nelerdir?” seklindeki hedef soru ve hedef
soruya ek olarak “Diger konularda da bu beceri ele alinabilir miydi?” “Bu beceriyi sadece belirli konular ile sinirlandirmak
dogru mudur?” seklindeki alt(sonda) sorular sorularak nitel verilere ulasmak amaglanmistir. Bu soruya dair iletilen
katilimci gériugslerine gore olusturulan tema ve kodlara yonelik bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4: Becerinin CDOP' de Yasadigi Degisimlere Yonelik Tema, Kod ve Frekanslar

Tema Kod Frekans Yiizde % Katihmcilar
Becerinin Yasadi# Degisimler islevsel 9 56,25 Cl-C2-C3-C8-C9-C12-C14-C15-C16
sacist Degls islevsiz 7 43,75 C4-C5-C6-C7—-Cl0—-Cl1-C13

*CDOP: Cografya Ders Ogretim Programi

Tablo 4 incelendiginde katilimcilar degisim ve streklilik becerisinin siireg iginde cografya dersi 6gretim programinda
yasadigi degisimleri %56,25 oraninda islevsel olarak, %43,75 oraninda islevsiz olarak betimlemistir.

Bu kapsamda ele alindiginda C1 ve C8 kodlu katilimcilarin aktardigi; C1: “Ben bunun dedgistirilmesini aslinda olumlu
buluyorum. Neden buluyorum? Cagin gereklerine uyumasi icin bu programinda sik sik giincellenmesi gerekiyor. Hatta bu
programin dedismesi bile iste degisim ve siireklilik becerisine bir érnektir. Eskiden farklydi simdi egitim égretim anlayisi
degisti. Buna gdre tekrardan revize edildi. Bizim de bunu anlayarak hemen adapte olmamiz uymamiz gerekiyor. Buna
uygun olarak derslerimizi anlatmamiz gerekiyor.” C8: “Cografya programinin revize edilmesinin su anda bazi zamanlarda
bazi gerekliliklerin yeterli olmadigi anlamina geliyor ve bunu yapmis olmamiz bizim igin bir arti. Ciinki bizde bu degisim
ve gelisime ayak uydurmaliyiz bunu bir cografya dgretmeni olarak séyliiyorum. Dolayisiyla revize edilmesi ile birlikte bu
becerinin 6grenciye daha rahat verilebilmesini ve onlari daha iyi gelistirebilecegimizi gérmiis olduk. Tabii cografyayi
sadece bir ders olarak gérmemeleri gerektigini hayatimizin her aninda cografya ile i¢ ice oldugumuzu bilmeleri gerekir. Bu
baglamda codrafya insan ile doga arasindaki iliskidir. Bunu 6grencilere daha iyi yansitabilecegimizi diisiiniiyorum. Sonu¢
olarak bu revize edilmesi konusunda gerekli ve iyi oldugunu diisiiniiyorum.” seklindeki ifadeler C1, C2, C3, C8, C9, C12,
C14, C15 ve C16 katiimcilarinin aktardigi beceriye yonelik yapilan revize ve glincellemelerin islevsel oldugu gorisini
desteklemektedir.

Bu duruma ek olarak C2, C3, C4, C8, C12, C14, C16 kodlu katihmcilar yapilan degisimlerin islevsel oldugunu ancak degisim
ve sireklilik becerisinin programda kapsam olarak daha fazla kazanimda islenmesi gerektigini dile getirmislerdir.
Katihmecilarin aktardiklari;

C2: “Bu becerinin Cografya dersinde diger kazanimlarda da etkili bir sekilde kullanilabilecegini diisiiniiyorum. Diger ¢ogu
kazanimlarda da dedisim ve siireklilik becerisi ile alinabilirdi.”
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C3: “Bu beceriyi sadece belli bash kazanimlara sinirlandirmak bence yanlis. Ben degisim ve siireklilik becerisinin diger
kazanimlarda ve konularda da ele alinabilecegini diisiiniiyorum. Ciinkii bu beceri sinirlari olmayan ve diger kazanimlara
da etkisi olan bir beceridir.”

C4: “Bu beceriyi ele aldigimizda tamamen belli bash kazanimlarla sinirlandirmanin dogru olmadigini diisiinliyorum.
Degisim ve stireklilik becerisinin her konuya adapte edilebilecegini diisiiniiyorum. Bu adaptasyon siirecinde kimi konularla
birebir igsellestirilirken bazi konularda bireysel olarak ele alinabilir.”

C8: “Hayatin her aninda olan bir seyin belli bash konular da sinirlandiriimasini dogru bulmuyorum. Bu becerinin tiim
konulara dagitilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bunun da faydali olacagini iimit ediyorum.”

C12: “Cografya da ki degisim ve siireklilik tiim konulara entegre edilebilir. Bu beceriyi sinirlandirmak dogru degil ¢iinkii
cografya hayatin igcinden bir ders ve ¢ok genis ¢apta bir etki alani vardir. Bu nedenle her tiirlii kazanimda kullanilabilir.”

C14: “Degisim ve slireklilik cografya igin 6nem arz eden bir kavram oldugu igin belli kazanimlarla sinirlandirmak dogru
dedgildir. Farkli kazanimlarda tekrar etmesi gerekir. Tabi tekrar etmek derken ayni bilginin farkli kazanimlarda tekrar tekrar
ele alinmasi yerine degisimin cografya icin olmazsa olmaz oldugunu égrenciye aktarmak gerektigini diisiiniiyorum.”

C16: “Bence bu beceri her tlirlii kazanimi uygulanabilecek bir beceri. Belki uygulanmayacak 1-2 kazanim ¢ikabilir Ama %90
95 inde uygulanabilecek bir beceridir. Mesela jeolojik devirlerde de kullanilabilir bu ya da beseri sistemlerde de niifusta da
ekonomide de bir¢cok konuda uygulanabilir bir beceri oldugunu diisiiniiyorum.” seklindeki ifadeler becerinin kapsam olarak
programda daha fazla kazanimda islenmesi gerektigi gorisiinii desteklemektedir.

C4, C5, C6, C7, C10, C11, C13 kodlu katilimci gorusleri esiginde programda yapilan degisim ve streklilik becerisine yonelik
diizenlemelerin islevsiz oldugu gériisiinii dile getirmislerdir. Bu kapsamda C7 kodlu katilimcinin aktardigi “ilk bagslarda
bazi konularda ¢ok iyi olgularla bu beceri aktariimisti. Mesela ilk radyodan ilk televizyondan giiniimiize kadar degisimi
telgrafin degisimini ya da ulasimin gelisimi verilmisti. Bu nedenle becerinin énceden aktarilmis bicimi daha iyiydi. Su anda
ise sadece kelimeler lizerinde degisimler var. Eskiden yerel kullaniliyordu simdi lokal kullaniyoruz, global yerine kiiresel
kullaniyoruz. Béyle ifadeler daha cok dedisti. Olaylarin siirecleri degil de kelimelerin ifadeleri degistirildi. Onceki kitaplarda
dedisim ¢ok bariz bir sekilde aktarilabiliyordu.” seklindeki ifadeler yapilan degisimlerin islevsiz oldugu goriisiine dayanak
olusturmaktadir. C6 kodlu katilimci yapilan degisikligin islevsiz olusunu uygulamadaki sikintilardan kaynaklandigini
belirtmistir. Katilmcinin aktardigi “Simdi bu beceriyi yazili bir sekilde kural haline getirmek yetmiyor. Onemli olan bunun
pratikte uygulanabilir olmasi. Gergekten o yazilan programlarin uygulanabilmesi dodrultusunda yeterli arag-gere¢ var mi?
Yeterli ortam var mi? Yeterli zaman var mi? Ben su asamada Ggrencilerin 8 saatlik teorik ders yogunlugu icerisinde bu tiir
daha béyle pratige ve gorselliGe dayali egitim faaliyetinin yiiriitiilebilecegine inanmiyorum. Yani bu ders yogunlugu
icerisinde ve (niversite sinav sistemi bu sekilde stirdiigii miiddetce bu béyle olacaktir. Siirekli sikdyet ettigim giincel
olaylarla ilgilenemiyorlar diisiincesi varhidini siirdiirecektir.” seklindeki ifadeler becerinin hedef kitleye aktariminda sorun
yasandigini ve yapilan giincellemelerin islevsiz oldugu goriisine dayanak olmustur. C4, C5, C10, C11 ve C13 kodlu
katilimcilar beceriye yonelik degisiklikleri islevsiz olarak gérmelerini her kazanimda bu becerinin aktarilamayacagi
dislincesine dayandirmaktadirlar. C10 kodlu katiimcinin belirttigi “Bence cografya miifredatiyla ilgili hala sikinti var. Suan
biraz daha diizenlendi ama 9 ve 10. Sinifta ¢ok fazla kazanim var ve bu kazanimlarda etkili bir sekilde degisim ve siireklilik
ele alinmiyor. Kazanimlarin fazlaligi nedeniyle bir yil icinde bence konulari diizgiin bir sekilde anlatamiyoruz. Biraz daha
milifredatta ihh.. Sarmal sistemin diizenlenmesi gerekiyor.” seklindeki ifadeler bu goriisii desteklemektedir.

Bu baglamda incelendiginde degisim ve siireklilik becerisinin yasadig degisimleri katilimcilarin %56,25’i etkin ve yerinde
bir dizenleme olarak betimlemektedirler. Bunun yaninda katilimcilarin %48,75’i ise becerinin 2017 yilinda yasadigi
revizeyi uygulamada karsilasilan sorunlar nedeniyle islevsiz olarak belirtmislerdir.

Becerinin Programdaki ideal islenis Bigimine Yonelik Bulgular

Bu bolimde cografya dersi 6gretim programinda degisim ve siireklilik becerisinin ideal islenis bicimine yonelik katilimci
fikirlerine ait verilere ulasmak adina “Eger bir 6gretim programi yazari olsaydiniz; hazirlayacak oldugunuz égretim
programinda bu beceriyi nasil ele alirdiniz?” seklindeki hedef soru sorulmustur. Ayrica hedef soruyu destekleyecek
“Hayalinizdeki program ile uygulanmakta olan cografya égretim programi karsilastirildiginda degisim ve siireklilik
becerisinin islenisiyle ilgili farkliiklardan bahseder misiniz?” seklindeki alt(sonda) soru sorularak nitel veriler ulasmak
amaclanmistir. Bu soruya dair iletilen katilimci gérislerine gore olusturulan tema ve kodlara yonelik bulgulara Tablo 5'te
yer verilmistir.

Tablo 5: Becerinin Programdaki ideal islenisine Yonelik Tema, Kod ve Frekanslar

Tema Kod Frekans Yiizde % Katiimcilar
Ogrenci Merkezli 8 50 C4-C5-C8-C11-C12-C14-C15-C16
Sarmal Diizen 3 18,8 C3-C6-C10
Becerinin Programda ideal iglenis Bigimi Genis Kapsam 2 12,5 Cc1-cC13
Gorsellestirme 2 12,5 c2-C7
Sentez 1 6,3 Cc9
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Tablo 5’te yer alan veriler ele alindiginda katimcilara gére degisim ve siireklilik becerisinin ideal islenis bicimi “Ogrenci
Merkezli, Sarmal Diizen, Genig Kapsam, Gorsellestirme, Sentez” kodlari etrafinda sekillenmistir.

Bu baglamda incelendiginde katilimcilardan %50’si bu becerinin programda 6grenci merkezli bir bicimde islenmesi
gorislini belirtmislerdir. Katilimcilarin aktardigi C4: “Hazirlayacak oldugum programda bu beceriyi ele alirken daha ¢ok
6grencinin aktif oldugu 6grencinin bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilecegi sekilde olustururum. Bu becerinin Ggrenci
merkezli oldugu bir programda daha etkili grenebilecedini diisiiniiyorum. Ogrenci ne kadar yasamsal olarak bu beceri ile
karsi karsiya getirir ise daha iyi sonuglar verecegini diisiiniiyorum. Bu nedenle olusturacak oldugum programda beceriyi
yasayarak 6grenmeyi hedefleyerek sekilde tasarlarim.”, C5: “Bence egitim tiim adimlariyla éGrenci merkezli olmali. Ben
de bir program hazirlayacak olsam Bu beceriyi égrencinin én planda olacadi bir sekilde hazirlandim.” , C8: “Cografya
boyutundan baktigimizda su anda cografya hakkinda bilmedigimiz bircok cografi bilgi veya ortaya ¢ikacak yeni bilgiler var
olacak. Doganin degisimi ve gelisimi ile yeni yeni bilgiler kesfedilecek. Bu nedenle 6grencileri bu konuda arastirmaya tesvik
etmek adina programin yaraticilarindan biri olsaydim beceriyi temel taslarindan biri yapardim.” , C11: “Ben égrencinin
daha aktif olabilecedi mesela ortaya degisim ve stireklilik iceren bir liriin koyabilecekleri bu degisim ve stirekliligi yaparak
yasayarak dgrenebilecekleri bir program uygulardim.” seklindeki bire bir alintilar C4, C5, C8, C11, C12, C14, C15, C16
kodlu katilimcilarin belirttigi degisim ve sureklilik becerisinin programdaki ideal islenis bigiminin 6grenci merkezli olmasi
gerektigi gortsiine dayanak olusturmaktadir.

Bu gorise ek olarak C3, C6, C10 kodlu katilimcilar degisim ve sireklilik becerisinin programda ideal bicimde sarmal
diizenle &gretimin ilk kademelerinden itibaren islenebilecegini belirtmislerdir. Katilimcilarin aktardiklar; C3: “Ogretim
programinin ben hazirlayacak olsam cografya égretimine 6nceki kademelerden baslardim. Yani anaokulundan itibaren
bu bilgilerin alt yapisi olusacak bir sekilde 6grenciye verilmesini saglayan bir program hazirladim. Ciinkii ¢cogu becerinin
égrenciye Kiiciik yaslarda ailesi ile birlikte verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ornedin cevre egitimi aile ile birlikte
verildiginde bu degisim ve siireklilik daha rahat saglanacaktir. Kisacasi hazirlayacak oldugum programi sadece lisede degil
égretimin ilk asamalarindan itibaren genis bir cevreye yayardim.”, C6: “Oyle bir program yazma ve uygulanmasi
dogrultusunda da insiyatif sahibi olsaydim éncelikle ilkokul 4. siniftan itibaren kademe kademe o basitten karmasiga
dogru sarmal bir bicimde égrenebilecekleri bir program yazardim.” seklindeki ifadeler C3, C6, C10 kodlu katiimcilarin
belirttikleri goriisii destekler niteliktedir. Bu bire bir alintilar programda degisim ve sureklilik becerisinin ideal bicimde
sarmal diizende islenebilecegi gorisiinii desteklemektedir.

C1 ve C13 kodlu katilimcilar degisim ve siirekliligin programda ideal bicimde ulasilabilecek ¢ogu kazanima yerlestirilerek
genis kapsamda islenebilecegini belirtmislerdir. Bu kapsamda katilimcilarin aktardigi; C1: “Ben bu becerinin 6grenciler igin
cok énemli oldugunu diisiindiigiimden, neden-sonug iliskisinin kurulabilecegi ne kadar ¢ok alan varsa hepsine uygulamayi
diistiniirdiim. Tiim kazanimlarda olmasini, 6grenci icin normallestirilmesini ve anlasilir bir hale gelmesini isterdim.” , C13:
“Bazi konular bu beceriye ¢ok odakli. Mesela jeolojik zamanlar. Bunun gibi siireg izleyen tiim konularda bu kazanimi daha
fazla 6ne koyardim. Bu degisim ve siireklilik becerisinin ele alindidi kazanimlarda bu beceriyi ¢cok fazla aktaramiyoruz. Ben
olusturacagim programda bunu gerceklestirmek isterdim.” seklinde ifadeler becerinin genis kapsamda kazanimlara
eklenerek ideal bigcimde islenecegi goriusiini desteklemektedir.

Ayrica C2 ve C7 kodlu katilimcilar gorsellestirmeye imkan veren bir program bigimiyle bu becerinin daha etkili bicimde
aktarilabilecegi goriisiinii belirtmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin aktardiklari; C2: “Codrafya Ogretim Programi’nda bu
beceriyi su sekilde ele aldirdim; daha ¢ok gérsel kullanirdim, videolu ders anlatimi kullanirdim. Ciinkii égrencilikten sahip
oldugum deneyimlerden yola ¢ikarak baktigimda cografyayi ne kadar ¢ok gérsel varsa daha kolay 6grendigini fark ettim.”,
C7: “Yeni miifredatta gérselligin artirilmasi cok iyi oldu. Eger okulda akilli tahta var ise gérsel bircok beceri aktariimaktadir.
Bu sayede degisim ve siireklilik ¢cok rahat belirtiimektedir.” ifadeler incelendiginde degisim ve sireklilik becerisinin
programda gorsellestirmeyi destekleyen bicimde islenmesinin daha etkin olacagi gorisiu desteklenmektedir.

C9 kodlu katilimci ise degisim ve sireklilik becerisinin programda Gst diizey diistinmeyi ve sorgulamayi hedefleyen sentez
basamagina yonelik bicimde islenmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda katilimcinin dile getirdigi “Egitim 6gretim
programinda bilgi ve beceriye yer verilmesi 6nemli, diger becerileri deger verilmesi 6nemli ama simdi siireklilik gercekten
olduk¢a énemli. Sanki yiiriiyen bir arabanin lastiginin siirekli dénmesi gibi siirekli bir degisim ve dénlisiim sé6z konusu.
Mesela ben bir 6gretim programi yazacak olsaydim. Hazirlayacak oldugum programda mutlaka 6grencilere bu beceriye
hakim olmasini saglayacak konulara agirlik verilmesini isterdim. Sonucta mesela dadglarin isimleri, ovalarin isimleri,
kitalarin isimlerinden ziyade kitalararasi meydana gelen etkilesim, liretim tiiketim dagitim, ulasim hatlari vs. sorgulama
yapabilecekleri konulari ele alirdim. Ciinkii bunlarin hepsi dedisim ve siirekliligi 6n plana ¢ikaran gelismeler.” Seklindeki
ifadeler becerinin sentez yoluyla programda daha etkili islenebilecegi gorisi desteklenmektedir.

Bire bir alintilar incelendiginde katilimcilar genel olarak degisim ve sureklilik becerisinin programdaki ideal islenisine
yonelik oOnerilerde 6grenci merkezli egitimi 6n plana c¢ikaran uygulamalari desteklemislerdir. Ayrica becerinin
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kazandirilmasina dair verilen egitimlerin ortadgretim kademesinde baslamasi yerine daha alt kademelerden baslanarak
beceriye dair hazirbulunusluk yaratmanin daha etkili olacagi gorisi aktariimistir.

Lisans Doneminde Alinan Beceri Egitimine Yonelik Bulgular

Bu bolimde katilimcilarin lisans doneminde aldiklari degisim ve sureklilik becerisi egitimine yonelik katilimci fikirlerine ait
verilere ulasmak adina “Lisans egitiminde aldiginiz dersleri diisiindiigiiniizde, lisans programinizi degisim ve siireklilik
becerisinin 6gretimi konusunda nasil degerlendirirsiniz?” seklindeki hedef soru yoneltilistir. Bu hedef soruya ek olarak
“Lisans programinizdaki derslerde degisim ve siireklilik becerisinin égretimi konusuna ne kadar yer verildigini
disiintiyorsunuz? ” ve “Sizce lisans egitiminde 6gretmen adaylarinin degisim ve siireklilik becerisinin 6gretimine yonelik
yeterliklerini gelistirmek icin neler yapilabilir?” seklindeki alt (sonda) sorular sorularak nitel verilere ulasmak
amaclanmistir. Bu soruya dair iletilen katilimci gorislerine gére olusturulan tema ve kodlara yonelik bulgulara Tablo 6’da
yer verilmistir.

Tablo 6: Lisans Déneminde Alinan Beceri Egitimine Yonelik Tema, Kod ve Frekanslar

Tema Kod Frekans Yiizde % Katimcilar
Lisans Déneminde Alinan Yetersiz 12 75,0 C1-C2-C4-C5-C6-C8-C9—-C10-C11-C12-C13-C16
i Kismen Yeterli 3 18,8 C3-C7-C14
Beceri Egitimi -
Yeterli 1 6,3 C15

Tablo 6 incelendiginde katiimcilar lisans doneminde degisim ve siireklilik becerisine dair aldiklari egitimi %75 oraninda
yetersiz olarak gormektedirler. Bunun yaninda yaklasik %18’i kismen yeterli, %6’si ise yeterli gormektedir.

Bu baglamda degerlendirildiginde C1, C2, C4, C5, C6, C8, C9, C10, C11, C12, C13 ve C16 kodlu katilimcilar lisans déneminde
degisim ve stireklilik becerisine yonelik aldiklari egitimi yetersiz olarak belirtmislerdir. Katimcilarin aktardiklari; C1: “Biz
bu beceriyi ¢cok ayri digerlerinden daha énemliymis gibi islemedik. Siradanmis gibi isledik. Bunun ¢ok énemli oldugunu
calismaya baslayinca anladim. Sonucta dgretmenligin ¢ok énemli bir kismi asil tecriibe stajdaki falan degil meslege
atildiktan sonra. Sonucta bir sey kagit lizerinde yapiyorsan tam anlamiyla uygulayabilme ve faydasini anlayabilme zor
oluyor. Ne zaman meslede basliyorsun o zaman énemini anliyorsun. Agik¢asi okullarda bize verilen lisans egitimini beceri
egditimi acisindan ben pek yeterli bulmuyorum.”, C8: “Lisans programimizda bize direkt becerileri aktaran bir ders olmadi.
Ya da varsa bile bize yeterince aktarildigini diisiinmiiyorum. Belki bazi derslerde olabilir ama béyle vurgulayici ve akilda
kalici bir sekilde oldugunu diisiinmiiyorum. Zaten bunu lisans diizeyinde verirsek égretmen adaylari da gérev alacaklari
okulda bu beceriyi daha etkili bir sekilde atilacaklardir.” , C11: “Universitelerde dersler genelde teorik bir sekilde islendigi
icin bu konuda aldigim egitimi yetersiz buluyorum.” seklindeki bire bir ifadeler C1, C2, C4, C5, C6, C8, C9, C10, C11, C12,
C13 ve C16 katilimcilarinin lisans déneminde degisim ve streklilik becerisine yonelik aldiklari egitimi yetersiz gordukleri
goriisiine dayanak olusturmaktadir.

C3, C7, C14 kodlu katihmcilar aldiklari degisim ve sireklilik becerisine yonelik egitimlerin kismen yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin aktardigi; C3: “Yani tiniversite yillarinda aldigim dersleri diisiindiigiimde bizim
zamanimizda Siirdiiriilebilir Jeomorfoloji diye bir ders aldik. Bu derste de birebir olmasa da siirdiiriilebilirlik ve degisim
tizerine cesitli beceriler elde ettigimizi diisiiniiyorum. Ancak birebir beceri egitimi lizerine miifredatta ya da programimiz
da bir ders yoktu.”, C7: “Bize gevre dersinde ve ulasim dersinde bu beceriye dair bilgiler aktarilmisti. Ulasim yollarinin ya
da cevrenin diinyadaki degisimi gésterilmisti. Ulasim adlarinin nasil gelistigi zamana bagl olarak nasil yayildigi bu beceri
sayesinde aktarilmisti. Bir de barajlarin etkisinde degisim etkisini gérdiik. Cevre dersinde barajlar ile birlikte zaman iginde
ekosistemin yok oldugunu gérdiik. Bu sayede degisim ve siirekliligi kismin de olsa gérdiik.” , C14: “Derslere gére bu biraz
dedisim gésterebilir. Bazi derslerde dedisim ve siireklilik becerisini 6zel olarak aktarilmasa da cografyanin olmazsa
olmazlari arasinda gérdiik. Ancak séyle bir olumsuzlukta yasadik; ders icin aldigimiz kitabi 2016 da aldigimiz halde basim
yith 2016 oldudu igin bilgiler anlaminda cografya da yasanan degisim ve gelisimler konusunda kopukluk oluyordu. Bu
ylizden de bazi derslerde sorun yasiyorduk. Bu nedenle bu becerini tam anlamiyla anlatildigini séyleyemem.” seklindeki
bire bir alintilar C3, C7 ve C14 kodlu katihmcilarin aldiklari egitimi kismen yeterli gordiklerine dair gorisleri
desteklemektedir. Ayrica C15 katilimcisi lisans doneminde degisim ve siireklilige yonelik aldigi egitimi yeterli gormektedir.
Bu baglamda katilimcinin aktardigi; “Bizim aldigimiz lisans programinda bu becerinin gayet iyi 6gretildigini diistintiyorum.
Gorsellerden, grafik ve tablolardan fazla bir sekilde yararlandik. Bu sekilde daha etkili bir sekilde 6grendik.” ifadeleri
katihmcinin gérisiini desteklemektedir.

Aktarilan bire bir alintilar degerlendirildiginde katilimcilarin biyik ¢ogunlugu lisans doneminde bu beceriye yonelik
aldiklari egitimi yetersiz (%75) gormektedirler. Bunun yaninda aldiklari egitimin kismen yeterli (%18,8) oldugunu diisiinen
katilimcilar belli konularda ya da derslerde yeterli bunun haricinde yetersiz olarak betimlemislerdir. Bunlara ek olarak
sadece tek bir katilimci bu beceriye yonelik aldig egitimi yeterli (%6,3) olarak gormektedir.
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Hedef Kitlenin Hazirbulunusluk Diizeyine Yonelik Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin degisim ve sureklilik becerisini aktaracaklari hedef kitlenin hazirbulunusluk diizeyine yonelik
fikirlere ait verilere ulasmak adina “Egitimci olarak degdisim ve siireklilik becerisini kazandirmaya ¢alistiginiz
6grencilerinizin hazirbulunusluk seviyesi hakkinda ne diisiintiyorsunuz?” seklindeki hedef soru yoneltilmistir. Hedef
soruyu destekleyen verileri betimlemek adina “Odrencilerinizin bu beceriye karsi gelisen tutumlari hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?”, “Sizce d&grencileriniz bu beceri ile elde edilen bilgileri kendi yasamlarinda kullaniyorlar mi?
Kullaniyorlarsa érnek verebilir misiniz?” bigcimindeki alt (sonda) sorular sorulmustur. Bu baglamda ulasilan bulgulara ait
tema ve kodlara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7: Hedef Kitlenin Hazirbulunugluk Diizeyine Yonelik Tema, Kod ve Frekanslar
Tema Kod Frekans Yiizde % | Katihmcilar
Hedef Kitlenin Yetersiz Hazirbulunusluk 15 93,8 Elc;‘ci ElcS4—_CClSG_ 6-C7-(8-(3-C10-C11-Cl2~C13
Hazirbulunusluk Dizeyi igsellestirememe 1 6,3 C2

Tablo 7 incelendiginde katilimci ifadelerine gore degisim ve sireklilik becerisinin aktarilacagi hedef kitlenin
hazirbulunusluk diizeyi yaklasik %93 oraninda yetersiz goriilmektedir. Bu duruma ek olarak katilimcilarin yaklasik %6’si
hedef kitlenin beceriyi i¢sellestirmede sorun yasadigini belirtmistir.

Bu baglamda incelendiginde C1, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C13, C14, C15, C16 katilimcilari becerinin
aktarilacagl hedef kitlenin yetersiz hazirbulunusluga sahip olduklarini belirtmislerdir. Katimcilarin belirttikleri; C3:
“Ogrencilerimin beceriler konusunda hazirbulunusluk seviyeleri kesinlikle yetersiz. Ciinkii giinimiizdeki egitim sistemine
bagli olarak égrenciler tamamen sinav odakli derslere geliyorlar. Bu konu sinavda isime yarayacak mi ya da yaramayacak
mi mantigiyla yaklasiyorlar.” , C6: “Pek hazir bulunduklarini séylemek miimkiin degil. Giinlimiiz kosullarinda dedigimiz
gibi 6grencilerin zamanlarini doldurabilecekleri o kadar ¢ok alternatif gelistirildi ki. Cografyayi artik ¢ok tarihi bir ders
olarak veya basit bir ders olarak degerlendiriyorlar. Ozellikle iist siniflarda durum béyle yani 11-12. siniflar. 9. siniflar
cografyanin zorluklarini yasiyorlar ama (st siniflarda daha béyle yasamsal konular oldugu diisiincesiyle biraz basit konu
olarak degerlendiriyorlar. Dolayisiyla 6n hazirlik yapma ihtiyaci duymuyorlar. Ogrencilerin bu konudaki tutumu biraz daha
soyle, kendilerini siirekli iniversite sinavina odakladiklari igin lniversite sinavinda da basarili olabilmek, yiiksek puan
alabilmenin temel kistasinin adirlikla sayisal dersler oldugu diisiincesiyle biraz daha sosyal derslere verdikleri 6nem az.”,
C8: “Maalesef ezberci sistemden hentiz tam anlamiyla kurtulmus oldugumuzu diisiinmiiyorum. Dolayisiyla 6grenciler bazi
seyleri yorumlamak yerine direkt o bilgiyi almak istiyorlar. Bunun da degisim ve siirekliligi gérmelerini engelledigini
diisiiniiyorum. Cocuklarimizi, 6grencilerimizi daha ¢ok diisiinmeye gitmemiz lazim daha ¢ok arastirmaya daha ¢ok
incelemeye bazi seyleri takip etme becerisini kazandirmamiz gerekir. Aslinda bu egitim ilk olarak ailede baslyor cocugun
her istedigi aninda yapildiginda artik ¢ocuk sorgulamayi, arastirmayi birakacaktir. Dolayisiyla bunu okulda da
uygulayacaktir. 1 soruda takildiginda hemen bunun cevabini arastirmak yerine direkt hocaya sorayim modunda olacaktir.
Bunu yapamayan bir 6grenci degisim ve siirekliligi de géremeyecegini diisiinliyorum. Okullarimizda yoruma ve anlamaya
dayali editimin daha da artiriimasi gerekir. Oncelikle bunun égretmenlere artirilmasi gerekir. Ogrencilerde bu baglamda
yetistigi zaman, hayati daha iyi daha anlamli sorgulaya bildigi zaman bu degisimi de zaten kendisi gbrecektir.” seklindeki
ifadeler C1, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C13, C14, C15 ve C16 katilimcilarinin belirttigi hedef kitlenin yetersiz
hazirbulunuslugu sahip oldugu gorisini desteklemektedir.

Bu duruma ek olarak 6grencilerin yetersiz hazirbulunusluga sahip olmalarina neden olan 6nemli etkenler ezberci ve sinav
odakli bir egitim anlayisi olarak belirtilmistir. Bu duruma yoénelik katilimcilarin belirttikleri; C9: “A¢ikcasi 6grencilerimizi
cok fazla hazirbulunusluk konusunda ¢ok list diizeyde gérmiiyorum. Genelde dgrencilerimiz sinav odakl ¢alistiklari igin ¢ok
fazla diinyadaki ya da iilkemizdeki gelismeleri yakindan takip ettiklerini diisiinmiiyorum. Spor, magazin gibi konularda én
planda olabilirler ama gergcek manada degisim ve siirekliligi algilama konusunda ¢ok (st sevide olduklarini
diisiinmiiyorum.”, C16: “Su anda kendi é§rencilerimi diisiinerek cevap verirsem ilgi ve odaklanma sorunlari var. ilk basta
bu odaklanmayi saglayarak baslamam gerektigini diisiiniiyorum. Yasanan sorunlarin kaynadini genel olarak 6gretim
programi oldugunu diisiiniiyorum. Odrencilerin bir tanesi ya da iki tanesi sorunlu olur. Bu ¢cocuklara her sey en basindan
beri ezbere dayali siirekli bilgi yigini halinde 6gretildigi igcin onlar da artik dedisim ve siirekliliGi gérmeyeyim hicbir seyi
g6zlemlemeyeyim her seyi elime hazir gelsin okuyup ezberleyeyim mantigindalar.” seklindeki birebir ifadeler yetersiz
hazirbulunuslugun ezberci ve sinav odakli egitimden kaynaklandigina dayanak olusturmaktadir.

C2 katihmcisi ise 6grencilerin becerinin farkinda olduklarini ancak bu beceriyi hayatlarinda uygulayamadiklarini dile
getirmistir. Bu kapsamda katilimcinin aktardigi; “Degisim konusunu &grencilerim az ¢ok biliyorlar. Kisith da olsa bazi
ogrencilerim derste tortullar, fosiller konularina ilgileri var. Bu 6grencilerimin sahip olduklari beceriyi hayatlarinda
kullanabileceklerini diisiiniiyorum. Ancak bunun disinda 6grencilerimin bu beceriyi ¢cok fazla hayatlarinda kullandiklarini

28



INTERNATIONAL JOURNAL OF GEOGRAPHY AND GEOGRAPHY EDUCATION (IGGE)

séyleyemem.” seklindeki ifadeler hedef kitle tarafindan becerinin igsellestirilmesi diizeyinde bir sorun oldugunu
desteklemektedir.

Bu bire bir alintilar ve ulasilan bulgular incelendiginde becerinin kazandirilacagi hedef kitlenin genel hazirbulunusluk
seviyesi yetersizdir. Katilimcilarin biylik cogunlugu (%93) alt kademelerde beceriye yonelik egitimin verilmedigini
belirtmislerdir. Alt kademelerde yasanan bu durum hedef kitlenin beceriyi kazanmasinda sorun olusturmaktadir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Cografi beceriler, cografya bilgisine sahip olan veya bu bilgiyi kullanan kiside bulunmasi gereken énemli ve temel bir
unsurdur (akt. Demiralp, 2006) ; (Geography for Life: National Geography Standards Project, 1994). Degisim ve surekliligi
algilama becerisini MEB (2018); cografi ortam ve siireglerde zaman iginde meydana gelen benzer ve farkliliklari bulmayi,
bu benzerliklerin ve farkhliklari meydana getiren degisim ve sireklilik akisini sorgulamayi saglayan bir beceri olarak
tanimlamistir. Ayrica bu beceri Cografya dersi 6gretim programinda “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini
dederlendirir.” , “10.1.3. i¢ kuvvetleri; yer sekillerinin olusum siirecine etkileri agisindan agiklar.”, “11.2.1. Ulkelerin farkli
dénemlerde izledikleri niifus politikalari ve sonuglarini karsilastirir.”, “12.2.3. Niifus, yerlesme ve ekonomik faaliyetlerde
gelecekte olabilecek degisimlerle ilgili ¢tkarimlarda bulunur.” seklinde farkli Gniteler ve sinif seviyelerindeki kazanimlarda
yer almistir. Degisim ve surekliligi algilama becerisi 6gretim programinda farkli sinif seviyelerinde toplam olarak 28 farkl
kazanimda islenmistir (MEB, 2018). Bu baglamda incelendiginde degisim ve surekliligi algilama becerisinin Cografya dersi
Ogretim programinda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan cografi beceriler adina biiylik 6nem tasidigi gérilmektedir.
Katihmcilar (C1, C2, C3, C4, C6, C7, C8, C9, C11, C12, C13, C14, C16) genel olarak degisim ve siireklilik becerisini cografi
sureglerde meydana gelen degisimlerin nedenlerini ve sonugclarini agiklayarak olusan bu baglami anlamayi saglayan bir
beceri olarak betimlemislerdir. Katilimcilarin aktardiklar gorisler degisim ve siireklilik becerisinin Cografya dersi ve
Ogretim programi adina sahip oldugu 6nemi destekler niteliktedir.

Cografya 6gretmenleri degisim ve sireklilik becerisini genel olarak ¢gikarim ve yordama yapmayi saglayan bir beceri olarak
tanimlamislardir. Cikarim, kisinin yaptigi gézlemler sonucu gevresinin etkin bir sekilde anlamlandirma becerisidir (akt.
Aydogdu, 2014); (Ramig, Bailer, ve Ramsey, 1995). Yordama ise eldeki bilgilerden yola gikarak gelecege dair tahminde
bulunmaktir (Arici, 2001). Bu baglamda ele alindiginda degisim ve siireklilik becerisine dair cografya 6gretmenlerinin
betimledikleri zihinsel algilamalari literatiirde yapilan c¢ikarim ve yordama kavramlarina yonelik tanimlamalarla
ortismektedir. Ayrica beceriyi glincel veri seklinde tanimlayan (C5, C10 ve C16) 6gretmenlerde bulunmaktadir. Aktarilan
bu 6gretmen gorusleri incelendiginde, Cografya dersi adina blylik 6nem arz eden cografi bilginin sorgulanmasi, neden-
sonug baglaminin agiklanmasi ve glincellik saglanarak dogru cografi veri elde edilmesine imkan veren degisim ve strekliligi
algilama becerisinin Cografya dersi agisindan biyik 6nem tasidigi gorilmektedir.

Degisim ve sireklilik becerisinin 6grenciye etkili aktariminda 6gretmenler tarafindan kullanilan yontem ve tekniklerin
genelinin 6grenci merkezli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. 2005 yilinda MEB tarafinca degistirilen Cografya dersi 6g8retim
programina goére kazanimlarin aktariminda o6gretmen merkezli yaklasimlar yerine 6grenci merkezli yaklasimlarin
kullanilmasi gerektigi belirlenmistir. Yenilenen cografya programi hedef kitlenin bilgiyi dogrudan yasantilarindan yola
¢ikarak kendilerinin yapilandirmasini hedef edinmistir (Akinoglu, 2004). Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bu sonug
Akinoglu (2004) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Cografya dersi 6gretim programinda yapilan
revizeler sonucunda degisim ve sireklilik becerisinin yasadigi degisimlere yonelik 6gretmenler “islevsel ve islevsiz”
temalari etrafinda toplanmislardir. Akengin (2008)’in yaptigi ¢alisma ile cografya programinda yapilan degisimlerin 6nem
az ettigi, programin ana hedeflerinin yaparak-yasayarak 6grenme, kazanimlarin icsellestirilmesi ve hedef kitle tarafindan
derinlestirilmesi oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Ayrica Ciftci ve Akca (2019)'nin gergeklestirdigi arastirma ile 2018
Cografya 6gretim programi bilinyesinde cografi becerilerin sayisi artirilarak giinliik hayatta 6nemli bir yer tutan cografi
becerilerin 6grenciye aktarilmasina 2005 6gretim programina gore daha fazla yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda degisim ve siireklilik becerisinin yasadigi degisimleri “islevsel” olarak betimleyen 6gretmen gorisleri
desteklenmektedir. Ayrica degisim ve sirekliligi algilama becerisine yonelik 6gretim programinda kazanimsal boyutta
etkili degisimlerin yapildigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu duruma ek olarak 6gretmenlerin dnemli bir kisminin aktardiklar
gorislere gore yapilan degisimlerin beceriye yonelik olumlu bir katki saglamadigl sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun
ortaya ¢citkmasina neden olan etkenler programin 6gretmenlerce incelenmemesi ya da 6gretmenlere 6gretim programinin
yeterince tanitilmamasindan kaynaklanabilir. Bu durumun nedenlerini betimlemek adina arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenler tarafindan aktarilan bulgular esiginde degisim ve siireklilik becerisinin programdaki ideal islenis bicimine
yonelik 6grenciyi merkeze alan yontemlerin 6gretim programinda islenmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Literatirde
yenilenen cografya dersi 6gretim programinin felsefi temellerinin Kant’a dayandirildigi yapilandirmacilik ekseninde
ogrenci merkezli ve sarmal bir yapida oldugu belirtilmistir (Akinoglu, 2004). Bu baglamda arastirma ile ulasilan sonug
becerinin 6grenci merkezli yéntemlerle programda islenmesi gerektigi sonucunu desteklemektedir. Ayrica becerinin
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O0grencilere ortadgretim kademesi yerine daha alt kademelerden baslanip aktarilarak hazirbulunusluk yaratiimasi
gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Milli Egitim hedefleri, 6grencilerin "zor bir konu lzerinde yetkinlik" gostermelerini ve
ogretmenlerin "zor bir konuyu 6gretmek icin gerekli ek bilgi ve becerilere sahip olmalarini" gerektirir. "Bu zorluklarin her
ikisini de karsilamak zaman gerektirmektedir. Program gelistiricileri ve egitimciler cografyaya ayrilan zamani yeniden
disunmelidir. Bir 6grencinin cografi olarak bilgilendirilmesi ve 6gretmenlerin 6grenci 6grenimini tesvik edebilmesi igin
mifredatta cografya icin yeterli alan olmalidir (Geography for Life: National Geography Standards Project, 1994: 254).
Yasanan gelismeler sonucu ilkogretim kademesi 6gretim programlarinda cografya egitimine ayrilan sire distrilmistar.
Bu durum gelecegi yapilandiracak nesillere verilecek cografya egitimine olumsuz etki etmektedir. ilk ve ortadgretim
diizeyinde cografya egitimi adina 6grencilerin nitelikli bir konumda olmasi, tilkemizin geleceginin yapilanmasi adina biiyiik
dnem tasir. Ogrenciler almis olduklari cografya egitimi sayesinde diinyayi, yasadiklari Gilkeyi tanirlar; diinyadaki farkli
konumlar Gzerindeki ekonomik, sosyal, kiiltiirel yapilari gorerek anlamh hale getirirler. Bu 6grenci yeterlilikleri ginimiz
toplumu adina biyiuk 6nem tasir (Kizilcaoglu; Tas, 2007). Yapilan ¢alisma ile ulasilan sonug beceri egitiminin alt
kademelerden baslanarak 6grencilere aktarilmasi sonucunu desteklemektedir.

Ogretmenlerin lisans déneminde aldiklar beceri egitimine dair egitimlerin biyiik cogunlukla yetersiz (%75) oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen gériislerine bagli olarak ortaya cikan bulgular esiginde lisans diizeyinde alinan beceri
egitiminin yetersiz gérilmesinin nedenleri nitel desenli ¢alismalarla arastirilabilir. Karadeniz (2012)'in yapmis oldugu
¢alisma sonucu 6gretmenlerin cografi 6z yeterlilik inanglari orta diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda ele
alindiginda cografya 6gretmenlerinin beceri egitimi adina aldiklar egitimi yetersiz gérdikleri sonucu desteklenmektedir.
Ogretmenlerin aldiklari beceri egitimlerinin &z yeterlilik inancini hangi diizeyde etkiledigi arastirilabilir.

Cografya Ogretmenlerinin aktardiklari verilere bagli olarak ulasilan bulgulara gore degisim ve sireklilik becerisinin
aktarilacagi hedef kitle olan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Ortadgretim
ogrencilerinin cografya ilgileri cok disiik seviyededir. Bu durumun olusmasinda cografya ile ilgili arastirma yapmamalari
ve cografi kaynaga bir kaynaga ulasmamalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin cografyaya karsi bu yénde ilgisiz
kalmalarinin nedeni giinliik hayatta cografyanin dnemsiz gorilmesidir. Bu alginin olusmasinin altinda 6grencilerin yeteri
diizeyde bilgilendirilmemis olmasi, 6gretim programinin islevsiz olusu ve fazla ayrinti icermesi, 6grencide ilgi
uyandiramamasi ya da hedef kitlenin bilgiyi derinlestirememesi gibi sebeplerdir. Bu baglamda olusan olumsuz durumlari
ortadan kaldirmanin yolu programin giincellenip seviyeye uygun hale getiriimesine baghdir (Akinoglu; Bakir, 2004).
Arastirmayla ulasilan 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin yetersiz oldugu sonucu 6gretmenlerin aktardiklari gorisler
kapsaminda ortaya ¢ikan sonug (Yetersiz hazirbulunusluk) benzerlik gostermektedir.

Yapilan bu ¢alisma sonucu ulasilan bulgular ve elde edilen bulgulara yonelik gergeklestirilen tartisma degerlendirildiginde
dgretmenler degisim ve siireklilik becerisinin cografya 6gretimi adina dénem tasidigini aktarmislardir. Ogretmen
gorislerine iliskin becerinin Cografya 6gretim programindaki yeri ele alindiginda degisim ve sureklilik becerisinin kisith
sayida kazanimda islendigi sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin aktardiklari gorisler esiginde becerinin
Ogretiminde 0Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasinin daha etkili olacagi sonucuna ulasilimistir.
Ogretmenlerin yaklasik yarisi Cografya 6gretim programinda beceriye ydnelik yapilan degisimleri islevsiz gérmektedirler.
Bu baglamda ulasilan sonuglara yonelik Cografya 6gretim programinda degisim ve sureklilik becerisinin islendigi kazanim
sayisi artirilabilir. Yapilan degisimlerin tiim 6gretmenler tarafindan islevsel ve yerinde gérilmesi adina becerinin 6gretimi
asamasinda 6grenci merkezli ve 6grenciyi aktif kilan uygulamalara imkan veren yapida Cografya 6gretim programinin
gelistirilmesini énerebiliriz.

Elde edilen bulgular ele alindiginda 6gretmenler lisans déneminde degisim ve sireklilik becerisine yonelik aldiklari beceri
egitimini yetersiz gormektedirler. Ogretmenler bire bir olarak bu eksikligin nedenini tanimlayamamaktadirlar. Beceriye
dair aldiklari egitimi yetersiz gormelerinin nedeni lisans diizeyinde beceri egitimini hedef alan bir dersin olmamasindan
kaynaklanabilir. Bu eksikligin giderilmesi adina lisans dizeyinde Cografya Ogretmeni yetistiren kurumlarin ders
programlarina cografi beceri egitiminin gergeklestirilebilecegi bir dersin yerlestirilmesini dnerebiliriz. Bu sayede Cografya
o0gretmen adaylarinin cografi beceriler konusundaki 6z yeterlilik algilari ve donanimlari artirilabilir.

Ogretmenler becerinin aktarilacagi hedef kitlenin hazirbulunuslugunu degisim ve siireklilik adina yetersiz gdrmektedirler.
Bu yetersizlik becerinin 6grencilere aktarilmasi konusunda 6gretmenlere zorluklar yasatmaktadir. Bu duruma ek olarak
o0gretmen gorislerince hazirbulunuslugun yetersiz olmasi 6grencilerin alacaklari Cografya egitimini de olumsuz etkiledigi
sonucu ortaya ¢cikmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin alt kademelerden itibaren beceri 6gretimi konusunda bir yeterlilige
sahip olacagi ilk ve orta 6gretim programlarinin gelistirilmesini dnerebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

EXAMINING OF TEACHER PERCEPTION TOWARDS CHANGE AND CONTINUITY SKILL OF
GEOGRAPHY COURSE CURRICULUM

INTRODUCTION

Geography is a field of science that deals with the physical and human phenomena that form the Earth. It aims at solving
the changing spatial patterns, how these patterns emerge, and the meanings of geographical patterns. This ongoing
search of geography has led to the emergence of the phenomenon of understanding and explaining the processes that
describe the physical and cultural characteristics of geographical phenomena (Bednarz, 1994). The effort to understand
and explain the geographical event flows that develop over time in the context of cause and effect has brought about the
perception of change and continuity. In the historical process, the world experiences development, change, and
differentiation in every field. The effect of the developments occurring in this process reshapes the world. The concepts
of "change" and "continuity" support each other and interact with each other over time (Safran and Simsek, 2006).

Geographical skills provide the tools and techniques necessary for geography education. Skills are at the center of the
geographical perspective and are important components of geography's unique approach to making sense of the
processes in the world. These skills enable people to use geography effectively in personal, social, economic, and
educational areas. They allow individuals to analyze various spatial and environmental problems that are of great
importance today. Geographical skills constitute an important subset of life skills that students need to develop and use
when making decisions in terms of individual and social well-being. Skills have an important effect on geographical
thinking about the decisions taken in daily life, social activities, and any kind of environmental issues (Bednarz and
Bednarz, 1995).

When the revised geography lesson curriculum is examined, it is seen that the skills to be transferred to the student have
not been included in acquisitions and textbooks. In addition, the geographic skills intended to be transferred within the
program have not been included in textbooks. The disharmony between the geography curriculum, which accepts skills
training as the focus, and the textbooks should be corrected and "skill teaching" should become the focus (Artvinli, 2009).
From this perspective, the skill of change and continuity, which is of great importance in terms of geography teaching,
has not been able to be included in the geography curriculum effectively and functionally.

Teachers undertake the most effective role in the implementation and assessment of the developed programs (Ciftci,
Akgiin and Deniz, 2013). “The geography curriculum should help teachers on this matter. A program prepared in accordance
with the developing world standards can eliminate the deficiency of a well-equipped educator as well as sufficient tools and
equipment. Not understanding and maybe not explaining the importance of this lesson are the biggest invisible problems. “
(Akinoglu, 2005). According to the above-mentioned opinions stated in the literature, the way teachers perceive,
internalize and apply these skills, which are aimed to be acquired by students, is of capital importance.

When the literature is examined, no information has been found regarding teacher opinions that play an active role in
the acquisition of skills for "change and continuity skill", which is included in the geography curriculum, to the target
audience. Therefore, it is highly important in what form teachers describe and understand the skills in terms of teaching
them to students in a functional way. This research aims to describe the perception of teachers towards the skill of change
and continuity. In this way, the problems to be encountered in the dimension of misperceptions and incomplete
descriptions of change and continuity skills can be detected and prevented. In this context, in order to describe teacher
perception towards the skill of change and continuity, answers were sought for the following questions:
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e What is the place and importance of the change and continuity perception skill in the geography lesson and
curriculum?

e [sthe teaching way of the change and continuity perception skill in the geography curriculum and geography lesson
effective?

e What are the opinions of geography teachers about the quality of the education they receive for skill teaching and
their self-efficacy perceptions?

e What are the teachers' opinions about teaching change and continuity perception skills to the target audience?

e What are the geography teachers' opinions on the internalization of the skill by the target audience?

METHODS

In the research, a phenomenological research design was used to describe the meaning schemes formed in the minds of
geography teachers towards change and continuity skills. The phenomenology approach aims at explaining the facts that
the individual cannot clearly draw the lines by examining the experiences of the individual (Yildirim and Simsek, 2005). In
this context, the phenomenological research design was used to effectively examine the phenomena that constitute the
focus of the research and to describe the perception of teachers towards the change and continuity skill.

A purposeful sampling technique was used to obtain functional information for the research to be conducted. Purposeful
sampling technique is the selection of information-rich cases in the axis of the main goal of the research in order to
deepen the research (Blyukoztirk, 2012).

A semi-structured interview technique was used to reveal the schema regarding the change and continuity perception
skill existing in the minds of teachers, the importance of the skill in terms of the geography lesson, its applicability, and
descriptions regarding its transfer. The semi-structured form was used to reach the data to be obtained depending on
the interview technique. The semi-structured form has a structure that allows the creation of target questions and sub-
questions that will support these target questions. From this perspective, thanks to its functionality, semi-structured form
is used in qualitative researches (Tirnukli, 2000). The interview form, which was created according to the semi-
structured form layout, was formed by considering the opinions of two field experts. Moreover, sub-questions were
designed to support the target questions in order to enable them to question more effectively.

The themes were formed by transforming the data obtained after the interviews conducted in the descriptive analysis
method into specific design networks. While these themes were transferred, one-to-one quotations were included to
support them. In the last step of the analysis, four sections were revealed: the main schema formed as a result of the
design networks created with the obtained data and sub-schemas belonging to this main schema, processing of these
data based on these schemas, findings obtained based on the schemas and interpretation of the obtained findings
(Yildirim and Simsek, 2013).

While systematizing the obtained data, the following steps were followed:

e The data obtained from the interviews were first put down on paper and transferred to the computer environment,
and in order to minimize the margin of error, they were read many times and transferred to the MAXQDA-11
analysis program.

e At the beginning of the analysis process, the research questions were examined, and four schemes (perception of
the change and continuity perception skill, its importance for the geography lesson, its place in the program, and
the transfer of the skill) were determined, and the general formation network of the analysis was designed.

e The data processed with MAXQDA-11 were analyzed according to these steps, and effective themes and codes
were created. During this analysis process, one-to-one quotations were used to support the findings.

e The data obtained through the created design network were systematically addressed in the results section
according to the main target questions of the research and reinforced with direct quotations.

RESULTS

Results Regarding Mental Associations of the Teachers

The general perception formed in the minds of the participants regarding the change and continuity skill focused on
inference and predictive code. When evaluated from this perspective, the change and continuity skill in the teachers'
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minds was defined as making sense of the past information at a rate of 81.3% and making predictions for the future by
using this information. Regarding the inference and predictive code, the participant with the code C11 said, “For me, if
we consider the skill of change and continuity, let me explain it as follows; there is a change in geography, there is a
change in the subjects that geography deals with. This change has started and continued since the formation of the world
and continues to the present day and enables us to make inferences towards the future. There is constant change. For
example, people's way of life, geological periods of the world, economic conditions of geography, human factors and
conditions all-time change. As long as technology changes, even the way people intervene in nature changes and the
change continues in a chain. In terms of geography, change and continuity is the process that we do not see directly.”
expressed his views. When these quotations examined, it is supported that change and continuity skill shaped around
the concepts of inference and predictive in the mind of teachers. Structured in this context, themes, codes, and
frequencies toward the results regarding the mental associations of the teachers were shown in Table 1.

Table 1: Themes, Codes and Frequencies for Mental Connotation of Change and Continuity Ability

Themes Codes Frequencies | Percent % | Participants
Mental Connotations of Skill Inference and Procedure 13 81,3 C1-C2-C3-C4-C6- C7- C8-(C9-C11- C12-C13-C14-C15
Current Data 3 18,8 C5-C10-C16

Results Regarding Effective Teaching of the Skill

According to the participants' opinions on effective teaching of the skill, teaching methods and techniques like "Active
Learning, Simulation, Six Hat Technique, Case Study, Analogy and Metaphor, Observation, Cause-Effect, Role Model",
which aim effective teaching by placing the student in the center, are preferred. In addition to these methods and
techniques, an expression like "Comparative expression, geographic current data" that allows teacher-oriented
information transfer is preferred. When the opinions of the participants are evaluated, it is revealed that approximately
75% of the preferred methods and techniques for effective teaching of the skill are student-centered and 25% of them
are teacher-centered. In this context, the participant coded C10 stated; “A comparative method must be applied. Images
are very important for geography, also studies on this need to be done. We can show the change from the past to the
present with the best shapes, maps and graphs.” When the quotation is examined, it is supported that the method and
technique that should be used for the effective teaching of change and continuity skill can be the comparative expression.

Statements of the participant coded C11 for the active learning code; “For this skill to be learned more effectively, it is
necessary to organize programs in which the student can be more active. They need to access information by questioning
and discovering. Activities should be used in which they can examine the information in steps and progress.” supports
the view that the use of active learning technique in teaching the skill will be more effective. The participant coded C2
stated, “While teaching this skill, | use the six thinking hat technique, which is one of the teaching methods and techniques
used in geography education. Because | think that thanks to this technique, the skill of change and continuity can be
perceived much more effectively by students.” These statements support the view that the skill be can teach more
effectively with the six thinking hat technique, which allows looking at an event from a different perspective. Structured
in this context, themes, codes, and frequencies toward results regarding effective teaching of the skill were shown in
Table 2.

Table 2: Themes, Codes and Frequencies for Effective Teaching of Change and Continuity Skills
Themes Codes Frequencies Percent % Participants
Comparative Expression 3 18,8 C9-C10-C15
Active Learning 2 12,5 Cl1-Ci4
Simulation 2 12,5 C4-C13
Cause-And-Effect 2 12,5 c3-C7
. . . Analogy and Metaphor 2 12,5 Cl1-C12
Effective Teaching of Skill Case Study 1 6,3 c6
Geographic Data 1 6,3 Cc5
Observation 1 6,3 Cle
Six Thinking Hat 1 6,3 c2
Role Model 1 6,3 Cc8

Results Regarding the Changes Experienced by the Skill in the Geography Curriculum

56.25% of the participants describe the changes experienced by the change and continuity skills as an effective and
appropriate arrangement. In addition, 48.75% of the participants stated that the revision experienced by the skill in 2017
was dysfunctional due to the problems encountered in the implementation. Considered in this context, the participant
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coded C1 stated; C1: “I find it positive to change this. Why do | find it? This program needs to be updated frequently to
accommodate the requirements of the century. Even the change of this program is an example of the skill of change and
continuity at work. It used to be different, now the understanding of education has changed. Therefore, it updated again.
We need to understand this and adapt immediately. Accordingly, we have to teach our lessons.” The statements in the
form support the view that the revisions and updates made for the skills conveyed by the C1, C2, C3, C8, C9, C12, C14,
C15, and C16 participants are functional. C4, C5, C6, C7, C10, C11, C13 coded participants expressed their opinion that
the arrangements made in the program for the change and continuity skills were dysfunctional. In this context, the
participant coded C7 said, “In the beginning, this skill conveyed with adorable facts in some subjects. For example, the
change of the telegraph, the development of transportation, invent of the first radio-the first television was given.
Therefore, the previously transferred form of the skill was better. At the moment, there are only changes in the words. It
used to be local, but now we use it globally. Such expressions have changed more. The expressions of the words, not the
processes of the events, were changed. In previous books, the change was very clearly transferable.” The statements form
a basis for the view that the changes made are dysfunctional. Structured in this context, themes, codes, and frequencies
toward results regarding the changes experienced by the skill in the geography curriculum were shown in Table 3.

Table 3: Themes, Codes and Frequencies for the Changes Experienced by the Skill in GCC
Themes Codes Frequencies Percent % Participants
Functioning 9 56,25 Cl-C2-C3-C8-C9-C12-C14-C15-C16
Dysfunctional 7 43,75 C4-C5-C6-C7-C10-C11-C13

Changes Experienced by Skill

*GCC: Geography Course Curriculum

Results Regarding the Ideal Teaching of the Skill

According to the participants, the ideal teaching of the change and continuity skill is shaped around the codes of "Student-
Centered, Spiral Order, Wide Scope, Visualization, and Synthesis". When one-to-one quotations were examined, the
participants generally supported the practices that emphasized student-centered education in suggestions for the ideal
teaching of the change and continuity skill. Furthermore, it was stated that the training given for the acquisition of the
skill would be more effective to create readiness for the skill starting from lower levels instead of starting at the secondary
education level. Half of the participants (Percentage 50) stated that this skill should process in a student-centered manner
in the program. Participant coded C4 quoted: “When | am dealing with this skill in the program | will prepare, | will create
it in a way that the more active student can use the information effectively. | think that this skill can learn more effectively
in a student-centered program. | think that the more the students face this skill, the better the results will be. Therefore,
in the program | will create, | design the skill in a way that aims to learn by living.” The excerpt in the style of C4, C5, C8,
C11, C12, C14, C15, and C16 coded participants provides a basis for the opinion that the ideal way of processing the
change and continuity skill in the program should be student-centered. In addition to this view, participants coded C3,
C6, C10 stated that the skill of change and continuity be taught in the curriculum ideally in a spiral order starting from
the first stages of education. Participants coded C1 and C13 stated that change and continuity skills covered a broad
scope by placing it in most of the attainable outcomes in the program. Participants coded C2 and C7 expressed the view
that this skill is conveyed more effectively with a program format that allows visualization. The participant coded C9, on
the other hand, stated that the skill of change and continuity is taught in the program in a way that aims at high-level
thinking and questioning. Structured in this context, themes, codes, and frequencies toward results regarding the ideal
teaching of the skill were shown in Table 4.

Table 4: Themes, Codes and Frequencies for the Ideal Processing of The Skill in the Program

Themes Codes Frequencies Percent % Participants

Student-Centered 8 50 C4-C5-C8-C11-C12-Cl14-C15-Cl6
Ideal Form of Processing Hglical Layout 3 18,8 C3-C6-C10
The Skill in the Program Wide Scope 2 12,5 c1-c13

Visualization 2 12,5 c2-C7

Synthesis 1 6,3 c9

Results Regarding the Skill Training Received During the Undergraduate Period

The majority of the participants stated that the training they received for this skill in their undergraduate period was
insufficient (75%). In addition, the participants who thought that the education they received was partially sufficient
(18.8%) described it as sufficient only in certain subjects or lessons. In addition to these, only one participant considered
this training as sufficient (6.3%). When evaluated in this context, the participants coded C1, C2, C4, C5, C6, C8, C9, C10,
C11, C12, C13 and C16 stated that the education they received for change and continuity skills during the undergraduate
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period was insufficient. Submitted by the C1 coded participant; “We did not learn this skill as more important than others.
We handled it normally. When | started working, | realized that this is very important. After all, a crucial part of teaching
is the experience after starting the profession. After all, if you learn something, in theory, it gets difficult to apply it fully.
When you start the profession, then you understand its importance. Frankly, | do not find the undergraduate education
given to us in schools sufficient in terms of skill training.” The one-to-one quotations in the form of C1, C2, C4, C5, C6, C8,
C9, C10, C11, C12, C13, and C16 based on the opinion that the participants of the undergraduate period in terms of
change and continuity skills considered the training they received insufficient.

C3, C7, C14 coded participants stated that the training on change and continuity skills they received was partially
sufficient. In this context, opinion conveyed by the participant; C3: “So when | think about the courses | took during my
university years, we took a course called Sustainable Geomorphology. In this course, | think we have acquired various
skills on sustainability and change. But there was no one-on-one skill training course in our curriculum or program.” One-
one quotations in the style of C3, C7, and C14 coded participants support the views that they found the training they
received partially sufficient.

In addition, the C15 participant considers the education he received during the undergraduate period for change and
continuity sufficiently. In this context, opinion conveyed by the participant; “I think this skill is taught very well in our
undergraduate program. We have benefited greatly from images, graphics, and tables. We learned more effectively that
way.” Their statements support the participants' view. Structured in this context, themes, codes, and frequencies toward
results regarding the skill training received during the undergraduate period were shown in Table 5.

Table 5: Themes, Codes and Frequencies for Skills Training Received During the Undergraduate Period

Themes Codes Frequencies Percent % Participants

Insufficient Cl1-C2-C4-C5-C6-C8-C9-C10—-C11-C12 -
Skills Training nsutticien 12 75,0
Received During th c13-cl6

ecelved buring the 175 tially Sufficient 3 18,8 C3-C7-C14

Undergraduate Period

Enough 1 6,3 C15

Results Regarding the Readiness Level of the Target Audience

When these results are examined, the general readiness level of the target audience expected to acquire the skill is
insufficient. The majority of the participants (93%) state that the training for the skill is not provided at lower levels. This
situation experienced at lower levels creates a problem for the target audience in terms of acquiring the skill. Participants
coded C1, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C13, C14, C15, C16 stated that the target audience to whom the skill
would transfer had insufficient readiness. Participant opinions, C3: "My students' level of readiness for skills is insufficient.
Because, depending on the present education system, students come to exam-oriented courses. They approach this
subject with the logic of whether it will work for me in the exam or not.”, C6: “It is not possible to say that they are quite
ready. In the present conditions, so many alternatives have developed that students can fill their time. They also consider
geography as a very historical course or as a simple course. This especially the case in upper grades, so 11-12. classes. 9th
graders experience the difficulties of geography, but they consider it is a simple subject, considering that there are more
vital topics in the upper grades. Therefore, they do not need to prepare in advance. The manner of the students on this
issue is a little more like this: they attach little importance to social courses because they think that success in numerical
courses is the main criterion for being successful in the university exam, as they constantly focus on the university exam."

The stated statements support the view that the target audience was stated by the participants of C1, C3, C4, C5, C6, C7,
C8, C9, C10, C11, C12, C13, C14, C15, and C16 has insufficient readiness. In addition to this situation, paramount factors
of the cause of students to have insufficient readiness stated as a rote learning and exam-oriented education approach.
Regarding this situation, expressed of the participant view; C9: “Frankly, | don't suppose my students at a very high level
of readiness. In general, | don't think that our students follow the developments in the world or in our country closely
because they work with an exam focus. They may be at the forefront of sports and magazines, but | don't think they are
at a very high level in terms of perceiving change and continuity in real terms.” The one-to-one statements in the form of
the form underline that insufficient readiness is due to rote learning and exam-oriented education. Structured in this
context, themes, codes, and frequencies toward results regarding the readiness level of the target audience were shown
in Table 6.

Table 6: Themes, Codes and Frequencies for the Level of Readiness of the Target Audience
Themes Codes Frequencies Percent % Participants
Target Audience Inadequate Readiness 15 93,8 C1-C3-C4-C5-C6-C7-C8-C9-C10—-C11-Cl2-
Readiness Level C13-C14-C15-C16
Unelaborate 1 6,3 Cc2
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CONCLUSION

Geographical skills are important and basic elements that should be found in the person who has or uses geographical
knowledge (cited by Demiralp, 2006); (Geography for Life: National Geography Standards Project, 1994). In this context,
it is seen that the change and continuity perception skill is of great importance in terms of geographical skills that are
aimed to be acquired by students in the Geography curriculum. The participants generally described the change and
continuity skill as a skill that enabled them to understand this context formed by explaining the reasons and consequences
of the changes in the geographical processes. The opinions expressed by the participants support the importance of the
change and continuity skill in terms of the Geography lesson and curriculum.

Geography teachers generally defined the change and continuity skill as a skill enabling them to make inferences and
predictions. The Inference is the ability of the person to make sense of his/her environment effectively as a result of
his/her observations (cited by Aydogdu, 2014); (Ramig, Bailer and Ramsey, 1995). Prediction is to estimate the future
based on the available information (Arici, 2001). In this context, the mental perceptions described by the geography
teachers about the change and continuity skill coincide with the definitions of inference and prediction concepts made
in the literature. It is seen that the change and continuity perception skill, which allows questioning geographical
information, which is of great importance for the geography lesson, to explain the cause and effect context and to obtain
accurate geographic data by providing up-to-dateness, is of great importance for the geography lesson.

It has been concluded that most of the methods and techniques used by teachers in the effective transfer of the change
and continuity skill to students are student-centered. According to the geography curriculum, which was changed by the
Ministry of National Education in 2005, it was determined that student-centered approaches needed to be used instead
of teacher-centered approaches in the transfer of acquisitions. The renewed geography program aims at the
reconstruction of information by the target audience themselves based on their direct experiences (Akinoglu, 2004). This
result obtained from the research supports the result of the research conducted by Akinoglu (2004). It was concluded
that by increasing the number of geographical skills within the geography curriculum, the transfer of geographical skills,
which have an important place in daily life, to students, was included more compared to the 2005 curriculum.

It was concluded that the methods of putting the student in the center should be used in the curriculum to enable the
ideal teaching of the change and continuity skill. In the literature, it has been stated that the philosophical foundations
of the renewed geography curriculum are based on Kant and that this curriculum has a student-centered and spiral
structure on the axis of constructivism (Akinoglu, 2004). In this context, the result obtained from the research supports
the conclusion that the skill should be taught to the students with student-centered methods. Moreover, it has been
revealed that the skill should be taught by starting from lower levels instead of secondary education. Readiness should
also be created for the skill. In order for a student to be geographically informed and a teacher to encourage student
learning, the curriculum should have sufficient space for geography (Geography for Life: National Geography Standards
Project, 1994: 254). As a result of the emerging developments, the time allocated for geography education in primary
education curricula has been reduced. This situation negatively affects the geography education to be provided to the
generations who will structure the future.

It has been concluded that the education teachers receive regarding the skill during their undergraduate period was
mostly insufficient (75%). The reasons for the insufficiency of the skill training at the undergraduate level can be
investigated with qualitative design studies in line with the findings emerging based on teachers' opinions. As a result of
the study conducted by Karadeniz (2012), it was concluded that the geographical self-efficacy beliefs of the teachers were
at the medium level. In this context, the result that geography teachers consider the education they receive for the skill
is inadequate is supported.

According to the findings obtained based on the data conveyed by the geography teachers, the readiness level of the
students, who are the target audiences to acquire the change and continuity skill, is insufficient. The interest of secondary
school students in geography is at a very low level. The reason for this situation is that they do not do research about
geography and reach a geographical source. The reason why students are not interested in geography is that geography
is seen as insignificant in daily life. The reasons for the formation of this perception are that the students are not
sufficiently informed, the curriculum is dysfunctional and contains too much detail, does not arouse interest in the
student or the target audience cannot deepen the knowledge. The way of eliminating the negative situations depends
on updating the curriculum and making it suitable for the level (Akinoglu and Bakir, 2004). The insufficient readiness level
of the students reached through the research and the result (insufficient readiness) emerging within the scope of the
opinions expressed by the teachers show similarity.
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