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OZET

Bu calismanin temel amaci, ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
ornek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, ders
basarilar1 ve derse iliskin tutumlarina iliskin etkilerini belirlemektir. Calisma, ontest-
son test kontrol gruplu desene gore dizayn edilmistir. Veri toplama araci olarak
Cornell elestirel diisiinme testi, bagart testi ve tutum 6lgegi kullanilmigtir. Deney
grubunda iinite, drnek olay yontemine dayali etkinliklerle; kontrol grubunda ise
geleneksel dgretim yontemleriyle islenmistir. Unite sonunda veri toplama araglart
tekrar uygulanmistir. Arastirmada toplanan verilerin analizinde bagimsiz iki ornek t
testi ve bagimli iki 6rnek t testleri kullanilmistir. Caligmada, ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersinde ornek olay yontemi kullaniminin &grencilerin elestirel diistinme
becerileri, ders basarilar1 ve derse yonelik tutumlari iizerinde olumlu yonde etkiye
sahip oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler, 6rnek olay yontemi, akademik basari,
tutum, elestirel diisiinme.

Bu calisma, Zafer Ibrahimoglu tarafindan hazirlanan Yiiksek Lisans tezinin bir
bolimiinden olugmaktadir.
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The Effects of Using Case Study Technique At the 6th
Grade Social Studies Course On Students’ Academic
Achievement Attitudes Towards the Course, and
Critical Thinking Skills

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of using case study
technique at the primary school 6" grade social studies students’ critical thinking
skills, course achievements, and attitudes towards the course. The study was
designed pursuant to “pre-test post-test control group model”. In the study, Cornell
critical thinking test, achievement test, and attitude scale were used as data gathering
implements. The unit was taught on the experimental group with the activities based
on the case study technique as well as on the control group with the traditional
method. As a result of the study, it was indicated that the using of case study
technique in primary Social Studies Course has an affirmative effect on the pupils’
critical thinking skills, the course achievements, and attitudes towards the course.

Key Words: Social Studies, case study technique, academic achievement,
attitude, critical thinking.

GIRIS

Yasanan toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak 20. ylizyildan
itibaren egitim, farkli bir misyon yiiklenmistir. Artik sadece, belirli bilgileri
Ogrenciye aktarma, egitimin hedefleri i¢in yeterli olamamakta; Ogrenciye
yasamin, zamanin sartlarina gore gereksinim duyulan becerileri de
kazandirmak gerekmektedir (Aik and Edmonds, 1976). Bu gereklilik
giiniimiizde ¢ok daha yogun olarak hissedilmektedir. Farkli alanlardaki bilgi
ve beceriler bir biitiin olarak, &grencilerin ihtiyag duyacaklari hayat
gereksinimlerini karsilama niteligindedir. Yalmzca tek bir bilgi veya
beceriye endeksli bir egitim ve bunun neticesi olarak ortaya ¢ikacak toplum,
giinlimiiz gereksinimlerinin ¢ok gerisinde kalmis, geri kalmig toplum olarak
adlandirilabilecektir. Bu baglamda vatandashik egitimi kapsaminda
Ogrencilere pek cok bilgi ve beceri kazandirilmasi gerekmekle birlikte,
diistinme becerileri, giiniimiiz insanindan beklenen pek ¢ok 6zelligin temeli
olmas1 nedeniyle farkli bir 6neme sahiptir. Bilgi toplumunun yasamsal
kavrami diisiinme ve yaratmadir. Diisiinen, sorgulayan ve yeniden olusturan
bireyler, bilgi toplumunun asli birer ferdi olabileceklerdir. Var olan bilgi ve
yargilari, herhangi bir mantiki diigiince siizgecinden gegirmeden kabul eden
birey, liretme becerisine sahip bir birey olma yolunda adim atamayacaktir.
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Sorgulayan bireyler yetistirmek, vatandaslik egitiminde hedeflenen temel
unsurlardan biridir / biri olmalidir. Bu kapsamda ele alinabilecek temel
disiinme becerisi elestirel diisiinmedir. Hayatin kompleks yapisinda
bireylerin etkin, demokratik, katilimci ve iiretken birer vatandas olarak
yasamlarii siirdiirebilmeleri igin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir.

Vatandaglik egitim programi olarak Sosyal Bilgiler dersi, yukarda
aciklanan ozelliklerde donanmis bireyler yetistirme amacini gilitmektedir.
Ulkemizde de 2005 ilkdgretim programinda Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda
elestirel diisiinme de sayilmakta; 21. yiizyilda etkin, demokratik ve katilime1
vatandaglarda bu becerinin var olmasi gerekliligi iizerinde durulmaktadir
(Kiroglu, 2005). Ancak yapilan arastirmalarda Ilkdgretim &grencilerinin
elestirel diisinme becerilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir (Akar, 2007;
Korkmaz ve Yesil, 2009). Bu baglamda, ilkogretim 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢abalar egitim kurumu ¢atisi
altinda yogunlastiriimalidir.

Egitim, bireyin hayatinda karsilasacagi sorunlara, durumlara iliskin
bir biling kazandirma amacini giitmektedir. Ogrenen, kendi hayat
gercekliginde goremedigi bir bilgiyi edinmede zorlanacagi igin, istenilen
herhangi bir 6zelligin bireye kazandirilmasinda oncelikle kisi i¢in anlaml
olacak bilgi ve becerilerin se¢imi Onem arz etmektedir. Vatandaglik
egitiminde de durum aynidir. Bu egitim kapsaminda bireye vermek
istediklerimiz, onun hayatina, gelecegine hitap etmelidir ki o kisi i¢in
anlamli ve toplum i¢in de faydali olabilsin (Aslan, 2001; Cetin, 2001).
Sosyal Bilgiler dersinde 0&grencilere kazandirilmak istenen diislinme
becerilerinden biri olan elestirel diistinmenin 6grencilere kazandirilmasinda
da bu durum aynidir. Elestirel diisiinme, diger diisiinme becerilerinde oldugu
gibi, kavramsal bilgi aktarimi yoluyla 6grencilere kazandirilabilecek bir
ozellik kesinlikle degildir. Bu beceriyi 6grenciye kazandirmada, dgrencileri
diisiinmeye zorlayan, problem c¢ozmeleri i¢in uygun ortamlar saglayan
O0grenme yasantilari saglanmalidir., Hem 0&grenci i¢in anlamli, giinlik
yasaminda karsiligim bulabilecek hem de Ogrenciyi diisiinmeye, problem
cozmeye zorlayacak bir 6grenme yasantist gereksinimi bizi 6rnek olay
yontemine goétiirmektedir. Elestirel diisiinmenin 6grenciye kazandirilmasinda
kullanilabilecek yontemdeki beklentiler, 6rnek olay yonteminde tam
anlamiyla kargilanmaktadir.

Elestirel diistinmenin Sosyal Bilgiler dersi hedefleri arasindaki
o6nemi ve drnek olay yonteminin bu hedefi gerceklestirmede oynayabilecegi

525



Z. Ibrahimoglu ve C. Oztiirk / Egitim Fakiiltesi Dergisi 26 (2), 2013, 523-547

bu kritik rol ortada oldugu halde, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6rnek
olay yontemi kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan
etkisini belirlemeye yonelik herhangi bir tez ¢alismasi {ilkemizde
yaptlmamistir. Ornek olay yonteminin etkililigi iizerine yapilan diger
calismalar da ¢ok sinirli sayidadir. Bu agidan, teorik olarak ortaya konan
ornek olay yontemi ve elestirel diisiinme becerilerine olasi etkisi uygulamali
olarak da test edilip, ortaya konmalidir. Bu c¢alismada, belirtilen ilgili alan
yazindaki bu boslugu doldurmaya yonelik bir amagla, {lkdgretim 6.smmf
Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin
elestirel diisiinme, derse karsi tutum ve akademik basarilari tizerine etkileri
belirlenmeye calisilmigtir. Bu ¢ergevede arastirmada cevabi aranan sorular
sunlardir:

1-) {lkdgretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde 6rnek olay ydntemi
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi iizerine etkileri nelerdir?

2-) ilkdgretim 6. Smnif Sosyal Bilgiler Dersinde drnek olay ydntemi
kullaniminin 6grencilerin derse karsi tutumlar iizerine etkileri nelerdir?

3-) Ikdgretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde &rnek olay yéntemi
kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi {izerindeki
etkileri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma, yar1 deneysel bir ¢alisma olup Ontest-sontest kontrol
gruplu desene gore dizayn edilmistir. Calismada, Ontest-sontest kontrol
gruplu desen kapsaminda, uygulamanin yapilacagi okuldaki 6. siniflardan iki
tanesi secilmis ve bunlardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak
atanmustir. Deney ve kontrol gruplarina on test olarak, Cornell elestirel
diistinme testi, Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum O6lcegi ve uygulama
{initesi olan Sosyal Bilgiler Ogreniyorum finitesine iliskin basar1 testi
uygulanmugtir. Kontrol grubu olarak secilen sinifta {linite, geleneksel 6gretim
yontemleriyle; deney grubunda ise drnek olay ydntemiyle islenmistir. Unite
sonunda deney ve kontrol grubuna son test olarak, on testte uygulanan testler
ve tutum Olgegi yaptirilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest-sontest
puanlari karsilagtirilmig ve aralarinda anlamli bir farklilik olusup olusmadigi
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada, bu nicel verilerin yani sira nitel
veri toplama araglarina da yer verilmistir. Uygulama sonunda, 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerini ve bu goriisleri iizerinde 5 hafta
stiren bu uygulamamizin etkilerini ifade eden bir kompozisyon yazmalari
istenmistir. Ogrencilerin yazmis olduklart bu kompozisyonlar, tutum
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Olceginden elde edilen nicel verileri desteklemek i¢in kullanilmis; bu sekilde
nitel ve nicel veri toplama yontemleri bir arada kullanilarak (triangulation)
arastirmanin giivenirliligine katkida bulunulmaya ¢alisilmistir (Patton, 1990;
Denzin and Lincoln, 2005).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ili Atasehir ilgesinde
bulunan bir ilkdgretim okulunun 6. Siniflar1 arasindan secilen iki simifin
ogrencileri olusturmaktadir. Uygulama yapilacak okulda, 6.smiflar arasindan
birbirine denk olma ihtimali olan siniflar olarak okul 6gretmeni tarafindan
ifade edilen 6/A ve 6/B smiflari, uygulama siniflar1 olarak segilmistir.
Secilen bu siniflardan, hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacag
kura ile belirlenmis; sonugta 6/A sinifi deney, 6/B sinifi ise kontrol grubu
olarak atanmustir.

Deney ve kontrol gruplan belirlendikten sonra, dgrencilerin kisisel
bilgilerini 6grenmeye yonelik bir anket uygulanmistir. Uygulanan bu kisisel
bilgiler anketi ile deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin temel bazi
ozelliklerde benzer olup olmadigi 6grenilmek istenmistir. Ogrencilere
uygulanan bu kisisel bilgiler anketinde, cinsiyet, anne-baba egitim durumu,
ailenin ortalama geliri, kardes sayisi gibi bilgiler sorulmustur. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin dlgiilen kisisel bilgileri incelendiginde genel
anlamda bir benzerligin var oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ggrencilerin  Olgiilen kisisel o6zelliklerindeki bu yakinlik,
deneysel caligmalarda arastirma sonuglarina etki edebilecek bir risk olarak
goriilen, bagimli degiskene iliskin son testler arasindaki farklilik gruplarin
uygulama Oncesi sahip olduklarn1 temel o6zellik farklhiliklarindan
kaynaklaniyor olabilir durumunu da ortadan kaldirarak, arastirma
bulgulariin giivenirliligine katki saglanmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, hem nitel hem de nicel veri toplama araglarina yer
verilmistir. Nicel veri toplama araglariyla elde edilen bulgular, nitel verilerle
desteklenmis; bu sekilde, elde edilen bulgularin giivenirliligine katki
saglanmasi hedeflenmistir (Jick, 1979; Mathison, 1988).

Caligmada, ti¢ arastirma sorusuna yonelik 3 nicel veri toplama araci
kullanilmistir.  Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini  6lgmek igin
Cornell elestirel diisiinme testi X formu, Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutum dlgegi,
akademik basarilarini 6lgmek i¢in de basari testi uygulanmgtir.
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Caligmada kullanilan tutum o6l¢egi, Yanpar, Cakir ve Sahin (2000)
tarafindan gelistirilmistir. Olgegin cronbach alpha giivenirligi 1998 yilinda
0.94 olarak bulunmustur. Caligmamizda ise Ol¢egin cronbach alpha sayisi
.98 olarak bulunmus; 6l¢egin giivenilir bir 6lcek oldugu kabul edilmistir.
Olgek, 27 maddelik likert tipi olup, 5 derecelidir. Ilgili alanyazinda siklikla
kullanilan bu 6lgek (Gorer, 2008; Sahin, 2004; Yanpar, 2005) farkli alanlara
da uyarlanmistir (Akay ve Yelken, 2008).

Ugiincii arastirma sorusuna cevap bulmak icin, Sosyal Bilgiler
Ogreniyorum iinitesine iliskin bagari testi hazirlanmis; uygulama oncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir. Basari testinin
hazirlik siiresinde, Oncelikle iinite kazanimlar1 dikkate alinarak 40 soru
hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular Cukurova, Gazi, Hacettepe ve Marmara
Universitelerinden uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Uzman goriislerinin
ardindan baz1 sorular testten ¢ikarilmig, bazi sorularda da degisiklikler
yapilmistir. Daha sonra test, 4 Sosyal Bilgiler 6gretmenine okutulmus,
onlarin tavsiyeleri dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Son olarak, ii¢
6.s1n1f dgrencisine bu test ¢ozdiiriilmiis ve onlardan gelen geri bildirimler de
g0z Oniine alinarak teste son sekli verilmistir. Uygulanan test, coktan segmeli
24 sorudan olusmaktadir.

Arastirmanin nitel verileri, O0grencilere, Sosyal Bilgiler dersine
iligkin goriiglerini ve bu goriisleri {izerinde 5 haftalik uygulamamizin
etkilerini agiklamaya yonelik birer kompozisyon yazdirilarak toplanmis ve
icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, t testi ve frekans
hesaplariyla; nitel veriler ise igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan kisisel bilgiler anketi frekans
ve yiizdelik hesab1 yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen bilgilerin gruplar
arast farklilasip farklilagsmadiginin tespiti i¢in ise bagimsiz iki 6rnek
(Independent) testi uygulanmustir.

Cornell elestirel diisiinme testinden Ogrencilerin yapmis olduklari
dogru cevap sayilar1 hesaplanmistir. Dogru cevap sayisi ayn1 zamanda da
Ogrencinin puan1 olarak kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplar
arasindaki puan farkliliklarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermediginin
tespiti i¢in, giiclil bir istatistik olarak kabul edilen (Biiyiikoztiirk, 2007) t testi
kullanilmistir. Gruplar arasit farklilasmanin anlamliligi ig¢in bagimsiz iki
ornek, grup i¢i On test- son test puanlar arasindaki anlamliligin tespiti i¢in ise
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bagimli iki 6rnek t testi uygulanmistir (Biiylikoztiirk, Bokeoglu ve Kokli,
2009; Kalayc1, 2008).

Basar1 testinin analizinde de Cornell elestirel diisiinme testinin
analizinde kullanilan yontem uygulanmis; 68rencilerin basari testinden almis
olduklar1 puanlar t testine tabi tutulmustur. Grup i¢i On test- son test puan
farkliliklarinin anlamliligi igin bagimli iki 6rnek t testi, gruplar arasi 6n test
ve son test puanlarinin analizi i¢in ise bagimsiz iki 6rnek t testi uygulanmus;
tiim analizler i¢in anlamlilik sinir1 0, 05 olarak kabul edilmistir.

Tutum 6lgeginin analizinde, olumlu yargilarda tamamen katiliyorum
“5”, tamamen katilmiyorum “1”; olumsuz yargilarda ise tamamen
katilmiyorum “5” tamamen katiliyorum “1” olarak kabul edilmistir. Bu
sekilde her o6grencinin vermis oldugu cevaplardan elde edilen puanlar
toplanmis ve dlgekteki madde sayisi olan 27’ye boliinerek 6grencinin tutum
puani hesaplanmustir.

Deney ve kontrol gruplarma Sosyal Bilgiler dersine iligkin yazdirilan
kompozisyon betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin
goriislerini daha net ortaya koyabilmek i¢in sik sik direkt alintilar yapilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Analiz sirasinda elde edilen bulgular 15181inda
yorumlamalar da yapilmig; nitel arastirma metodolojisine uygun olarak
arastirmaci da analiz kismina dahil olmustur (Ekiz, 2003; Kus, 2009).

BULGULAR VE YORUM

1. Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Yéntemi Kullaniminin
Ilkogretim 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Akademik
Basaris1 Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular:

Ornek olay ydnteminin 6grencilerin ders basarisi iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testi uygulama
Oncesi ve sonrast katilimer 6grencilere uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplariin basart testi 6n test-son test puanlari t testine tabi tutulmus ve
herhangi bir farklilasmanmn var olup olmadigi, eger farklilasma olduysa
hangi yonde oldugunun tespit edilmesi amaglanmstir.

Ilk olarak deney ve kontrol gruplarmin basari testi on testinden
aldiklar1 puanlarin istatistiki verileri tizerinde durulmustur. Tablo 1’de basari
testi On testlerin ortalamalar1 gosterilmektedir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol gruplar1 basari testi 6n test sonuglari

Standart Sapma N Ortalama
DENEY 17,52209 31 50,09
KONTROL 18,09604 31 50,00

Tablo 1°de goriildiigii lizere, deney grubunun basar1 testi on test
puanlar1 ortalamasi 50,09, kontrol grubunun ise 50’dir. Basar1 testi 6n test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine az da olsa bir farkliligin var oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlar arasindaki bu
farkliligin istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti i¢in
On test puanlari t testine tabi tutulmuslardir. Yapilan t testi sonucunda
anlamlilik degeri 0,984 ¢ikmis; deney ve kontrol gruplar1 arasinda basari
testi On testinden aldiklar1 puanlar agisindan anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmistir (p>0,05). Aragtirmanin bu bulgusundan hareketle,
deney ve kontrol grubu olarak segilen siniflarin hazir bulunusluk
diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirma kapsaminda, kontrol grubunda 5 hafta siiresince Sosyal
Bilgiler Ogreniyorum iinitesi geleneksel yontemle islenmis ve iinite sonunda
basar1 testi son test olarak tekrar uygulanmistir. Tablo 2’de kontrol grubu
basar1 testi son testinden aldiklar1 puanlara iligkin istatistiki bilgiler
gosterilmektedir.

Tablo 2. Kontrol grubu basar testi son testi puanlarina iliskin istatistiki

veriler
Kontrol grubu Standart Sapma N Ortalama
Son test 17,59 27 68,51

Kontrol grubu basari testi son test puan ortalamasi 68,51 olarak
bulunmustur. Uygulama 6ncesi 50 olan basari ortalamasinin 5 haftalik bir
egitim siirecinin ardindan yiikselmesi beklenilen bir durum olarak ifade
edilebilir. Basar1 testi 6n test- son test ortalamalar1 arasinda yaklasik 18
puanlik bir farklilik son test lehine olmak {izere ortaya ¢ikmistir. Olusan bu
farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olmadiginin tespiti igin basar1 testi
On test- son test puan ortalamalar1 bagimli iki 6rnek t testine tabi tutulmus ve
sonuglar tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Kontrol grubu basar1 testi 6n test- son test puanlar arasi t testi

sonuglari
Kontrol grubu t df Anlamhhk
On test-son test -2,889 26 ,008

Basar1 testi On test- son test puanlari arasinda yapilan t testi
sonucunda anlamlilik degeri ,008 ¢ikmistir. Bulunan bu deger, arastirmada
anlamlilik siirt olarak kabul edilen 0,05 degerinden kiiglik oldugu igin, 6n
test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagtlmistir.

Arastirmada, deney grubu olarak secilen 6/A sinifinda ise Sosyal
Bilgiler Ogreniyorum {iinitesi ornek olay yontemiyle islenmistir. Uygulama
Oncesi yapilan bagar testi 6n test deney grubu puan ortalamasi 50,09 olarak
bulunmugstu. 5 hafta siliren 6rnek olay yontemine dayali etkinliklerle islenen
iinite ardindan bagar1 testi son test olarak tekrar deney grubuna
uygulanmigtir. Uygulanan basari testi son testinden deney grubunun almig
oldugu puanlara iligkin istatistiki veriler tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Deney grubu basari testi son test puan ortalamasi

Deney Grubu Standart Sapma N Ortalama
Son test 17,87 25 73,60

Deney grubundaki 6grencilerin basari testi son testinden aldiklart
puanlarin ortalamasi 73,60 olarak bulunmustur. Bagari testi 6n test puan
ortalamas1 50,08 olan deney grubunun son testte yaklasik olarak 24 puanlik
bir artis sagladigi goriilmektedir. Deney grubu basari testi On test son test
puanlar1 arasindaki bu farklilasma son test lehine ger¢eklesmistir. Ortaya
¢ikan bu puan farkinin istatistiki olarak anlamli olup olmadiginin tespit
edilmesi amaciyla puanlar bagimh iki 6rnek t testine tabi tutulmus ve
sonuglar tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubu basari testi son On test- son test puanlar arasi t testi

sonucu
Deney grubu t df Anlamhhk
On test-son test -5,031 24 ,000
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Bagar1 testi On test- son test puanlar1 arasi t testi sonucunda
anlamlilik degeri ,000 ¢ikmis, On test-son test arasinda anlamli bir farkliligin
bulundugu tespit edilmistir.

Ornek olay yonteminin kullanildigi deney grubunda da geleneksel
yontemin ise kosuldugu kontrol grubunda da basar1 testi 6n test- son testleri
arasinda anlamli bir farklilik son testler lehine olusmustur. Deney
grubundaki fark, yaklasik olarak 24 puan, kontrol grubundaki fark ise 18
puan olarak gerceklesmistir. Goriildiigii lizere, deney grubu 6grencileri son
testte kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olmus; iki sinifin son
testleri arasinda deney grubu lehine 6 puanlik bir fark olugsmustur. Ortaya
cikan bu puan farkinm istatistiki olarak anlamli olup olmadigini1 belirlemek
amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin basari testi son testinden aldiklari
puanlar bagimsiz iki érnek t testine tabi tutulmustur. Deney ve kontrol grubu
basar1 testi son test puanlar1 arasinda yapilan t testi sonucunda anlamlilik
degeri, 284 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger, g¢aligmada anlamlilik
sinir olarak kabul edilen 0,05 degerinden biiyiik oldugu i¢in, deney ve
kontrol gruplar son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi
sonucuna varilmaktadir.

Arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarima uygulanan basari
testinde, her iki grupta da on test ve son testler arasinda anlamli farklilik
olusmus; her iki grupta bulunan Ogrenciler de son testte puanlarm
yiikseltmislerdir. Bu yiikselme kontrol grubunda 18, deney grubunda ise 24
puan civarinda gergeklesmistir. Son test puanlari arasinda yapilan t testi
sonucunda ise herhangi bir anlaml farkliliga rastlanmamustir.

2. Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Yontemi Kullaniminin
IlIkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Derse Karsi Tutumuna Etkisine
lliskin Bulgular:

Ornek olay yonteminin 6.sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemek i¢in, aragtirma siirecinde deney
ve kontrol gruplarina tutum 6lgegi 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Kontrol grubu olarak segilen sinifta, iinite geleneksel yontemle
islenmistir. Uygulama Oncesinde tutum Olgegi On test olarak Ogrencilere
uygulanmistir. Kontrol grubu O6grencilerinin tutum Olgegi on testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Kontrol grubu tutum 6l¢egi 6n test puan ortalamasi

Kontrol grubu Standart Sapma N Ortalama
On test 0,31264 30 4,39

Tablo 6’da goriildiigii gibi kontrol grubu tutum 6l¢egi 6n test puan
ortalamast 4,39 olarak bulunmustur. Bu deger, kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama 6ncesinde Sosyal Bilgiler dersine karsi oldukga iyi bir
tutuma sahip olduklarin1 gostermektedir. Arastirma kapsaminda, kontrol
grubunda geleneksel yontemle, 6gretmen merkezli etkinliklerle ders islenmis
ve linite sonunda tutum Slgegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Kontrol
grubu tutum 6l¢egi son testinden Ogrencilerin aldiklari puanlarin ortalamasi
tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu tutum 6l¢egi son testi puan ortalamasi

Kontrol grubu Standart Sapma N Ortalama
Son test ,6666 27 4,01

Kontrol grubunun tutum o6lgegi son testinden aldigi puanlar
ortalamasi 4,01 olarak bulunmustur. Tutum o6l¢egi on testi kontrol grubu
ortalamast 4,39 bulunmusken geleneksel yontemle islenen bir iinitenin
ardindan 4,01°¢ gerilemistir. Arastirmanin bu bulgusundan hareketle
geleneksel yontemle islenen Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin derse yonelik
tutumlan iizerinde olumsuz bir etkiye sebep olabilmektedir sonucuna
ulasilabilir.

Kontrol grubu tutum o6l¢egi On test - son test puanlari arasindaki
farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olmadiginin tespiti igin, puanlar
bagimli iki 6rnek t testine tabi tutulmuslardir. T testi sonuglar1 Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubu tutum &lgegi On test-son test puanlari arasi t testi

sonucu
Kontrol grubu t df Anlamhihk
Ontest-son test 2,863 26 ,008
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Yapilan t testi sonucunda bulunan sig. degeri (,008) arastirma i¢in
belirlenen istatistiki anlamlilik sinirt olan 0,05’ten kii¢iik oldugu igin olusan
farklilik anlamli olarak kabul edilmistir. Olusan bu anlamli farklilik 6n test
lehine gergeklesmistir. Geleneksel yontemle islenen bir {inite (yaklasik 5
hafta) sonrasinda kontrol grubundaki &grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iligkin tutumlarinda negatif yonde bir degisme yasanmustir. Arastirmanin bu
bulgusundan hareketle, 6grencinin pasif alici roliinde oldugu, &gretmenin
bilgi aktarimin1 merkeze alan geleneksel yontem, 6grencilerin derse yonelik
tutumlarini olumsuz etkilemektedir sonucuna varilabilir.

Arastirma kapsaminda deney grubu olarak secilen 6/A sinifinda ise
Sosyal Bilgiler Ogreniyorum {initesi &rnek olay ydntemiyle islenmistir.
Uygulama Oncesi, tutum oOlgegi on testi deney grubuna uygulanmis ve
sonuglari tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Deney grubu tutum Slgegi 6n testi puan ortalamasi

Deney grubu N Ortalama
On test 26 4,19

Deney grubu tutum 6lgegi 6n test puan ortalamasi 4,19 olarak
bulunmugtur. Bulunan bu deger, tam puan olan 5’e yakin olmasi bakimindan
olumlu olarak goriilmekle birlikte kontrol grubunun tutum 0&lgegi 6n
testinden aldig1 4,39 puan ortalamasinin gerisinde kalmistir. On test puanlar
arasinda ortaya ¢ikan bu farklilik, kontrol grubunun uygulama basinda deney
grubuna gore Sosyal Bilgiler dersine iliskin daha olumlu bir tutuma sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir ancak bu veriye ulagsmak igin olusan
farkliligin istatistiki olarak da anlaml olarak kabul edilmesi gerekmektedir.
Bu amagla kontrol ve deney grubu tutum 6lgegi 6n test puanlari arasindaki
bu farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek icin
puanlar bagimsiz iki 6rnek t testine tabi tutulmustur. Deney ve kontrol
gruplarmin tutum Slgegi On testinden aldiklar1 puanlarin t testi sonucu 0,89
cikmistir. Bu deger 0,05 degerinden biiylik oldugu i¢in deney ve kontrol
gruplarmin tutum 6lgegi on testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin uygulama baslamadan once Sosyal Bilgiler dersine yonelik
benzer bir tutum igersinde olduklar tespit edilmistir.

Deney grubunu olusturan sinifta, ornek olay yoOntemine dayali
etkinliklerle {inite islenmis ve iinite sonunda 6grencilere tutum oOlcegi tekrar
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uygulanmistir. Tutum o6lgegi son testinden deney grubunun almis oldugu
puan ortalamasi Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Deney grubu tutum 6l¢egi son test puan ortalamasi

Deney grubu Standart Sapma N Ortalama
Son test ,38556 27 4,45

Aragtirma kapsaminda uygulanan 6rnek olay yontemine dayali
etkinliklerle deney grubu olarak secilen sinifin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumunda olumlu yonde bir gelisme oldugu goriilmektedir. Deney grubu
tutum Olgegi On test puan ortalamasi 4,19 olarak bulunmusken, son testte bu
deger 4,45’¢ yiikselmistir. Deney grubu tutum 6lgegi On test - son test puan
ortalamalar1 arasindaki bu degisimin istatistiki olarak anlamli olup
olmadiginin test edilmesi icin, puanlar t testine tabi tutulmustur. Deney
grubu tutum 6l¢egi On test-son test puanlar1 arasindaki bagimli iki 6rnek t
testi sonucunda anlamlilik degeri ,037 bulunmustur. Bulunan bu deger 0,05
degerinden kiiciik oldugu igin, deney grubu tutum Olcegi On test son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna varilmigtir. Olusan
bu farklilik son test lehine gergeklesmistir. Arastirmanin bu bulgusundan
hareketle Sosyal Bilgiler dersinde ©rnek olay yontemi kullanimimin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna
varilabilir.

Kontrol ve deney gruplarmin tutum Ol¢egi son testinden aldiklart
puanlar arasinda olusan farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olmadiginin
tespit edilmesi i¢in bulunan degerler bagimsiz iki 6rnek t testine tabi
tutulmuslardir. Tablo 11°de, yapilan t testi sonuglari1 gosterilmektedir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplari tutum 6l¢egi son test puanlari arasi t
testi sonucu

Kontrol-Deney gruplart t df Anlamhihk
Son testler -2,966 52 ,005

Yapilan t testi sonucunda sig. degeri, 005 olarak bulunmustur.
Bulunan bu deger 0,05’ten kii¢iik oldugu igin tutum olg¢egi kontrol grubu-
deney grubu son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin  olustugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma baglangicinda
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uygulanan 6n testlerde kontrol grubu lehine bir farlilik olmasina ragmen
yapilan t testi sonucunda bu farkliligin anlamli olmadigr sonucuna ulasilmas;
uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine iligkin benzer bir tutum icersinde olduklar1 tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda ise olusan tablo 6n testler arasindaki durumdan vb.
¢ok daha farklidir. Son testlerde, deney grubu lehine olduk¢a anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmustir.

Deney grubunda, uygulama Oncesi ve sonrasi uygulanan tutum
Olcegi puanlart arasindaki istatistiki anlamli farklilik, 6grencilerin kaleme
almig olduklari metinlerde de goriilmektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerden bazilari, 4. ve 5. Smiflarda Sosyal Bilgiler dersini
sevmediklerini ve bu durumun 6. Sinifta da devam edecegini diisiindiiklerini
fakat 5 haftalik uygulamanin ardindan tam tersi bir durumun ortaya ¢iktigini;
Sosyal Bilgiler dersini sevmeye bagladiklarini ifade etmislerdir. Ayse isimli
ogrenci soyle demektedir: “Bu dersi 5. Swmifta pek fazla sevmiyordum bu
sene daha bir eglenceli geciyor. Bu derste hem ders yapiyoruz hem de
egleniyoruz. 6. sinifta bu dersi daha ¢ok sevecegime inaniyorum.” Mustafa
ise bu konudaki goriislerini soyle ifade etmektedir: “Ben aslinda 5. ve 4.
Swnifta Sosyal Bilgiler dersini hi¢ sevmezdim nedenini ben de bilmiyorum. Bu
sene de boyle olacagini saniyordum ama olmadi ders sikict degil simdi ¢ok
eglenceli...”

Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin yasamis oldugu tutum degisiminin nedenleri,
ogrencilerin kaleme almis olduklar1 kompozisyonlarin analizinden elde
edilen bulgularla incelenmis ve ortaya su sonug¢ ¢ikmistir: deney grubundaki
Ogrenciler, uygulama sonrasinda, uygulama Oncesine gore Sosyal Bilgiler
dersine yonelik daha yiiksek bir tutum sahibi olmuslardir. Deney grubundaki
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarindaki bu degisimin
nedeni olarak soyledikleri seyler ise, dersin 6. sinifta daha eglenceli gegmesi,
derste dramalar yapmalari, derslerde sosyal hayattan Ornek olaylara yer
verilmesi olarak gosterilmistir. Ogrencilerin bu agiklamalar1  bize
gostermektedir ki ornek olay yontemi, Sosyal Bilgiler dersinde etkin bir
sekilde kullanilabilir ve bu yontem, dersi dgrenciler i¢in hem daha eglenceli
hem de belki de ondan da 6nemli olarak anlamli hale getirmektedir.

Sonu¢ olarak, arastirmanin bu bulgularindan hareketle, Sosyal
Bilgiler dersinde 6rnek olay yontemi kullanimin 6grencilerin derse karsi
tutumunu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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3. Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Yontemi Kullaniminin
Ilkogretim 6.S1mif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Uzerine
Etkilerine Iliskin Bulgular:

Sosyal Bilgiler dersinde 06rmek olay yontemi kullaniminin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini belirlemek i¢in uygulama
Oncesi ve sonrasi Cornell elestirel diisiinme testi deney ve kontrol grubuna
On test-son test olarak uygulanmustir.

Uygulama oncesinde kontrol grubuna uygulanan Cornell elestirel
disiinme testi degerleri Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Kontrol grubu cornell elestirel diisiinme testi 6n test puanlari

Kontrol grubu Standart Sapma N Ortalama
On test 6,61708 29 30

Kontrol grubu elestirel diigiinme testi 6n test puan ortalamasi 30
olarak belirlenmistir. 76 soruluk elestirel diisiinme testinde 30 dogru sayisi
ilk bakista az olarak goriilebilir. Ancak farkli aragtirmacilar tarafindan
yapilan benzer ¢aligmalarda da hemen hemen ayni sonuglara ulasilmis; hatta
bazi ¢alismalarda daha da diisiikk puan ortalamalar1 ortaya ¢ikmistir (Akar,
2007). Bu agidan bakildiginda, kontrol grubunun elestirel diisiinme testi 6n
testinden aldig1 puan ortalamasi ilgili literatiirdekilerle benzer bir noktadadir.
Arastirmanin bu bulgusundan hareketle, kontrol grubundaki &grencilerin
elestirel diistinme becerileri bakimindan hazir bulunusluk diizeylerinin
yeterli oldugu sonucuna varilabilir.

Kontrol grubunda oldugu gibi, deney grubu olarak segilen 6/A
siifinda da Cornell elestirel diisiinme testi uygulama baslamadan 6nce 6n
test olarak uygulanmistir. Tablo 13’de deney grubunun elestirel diisiinme
testi On testinden aldiklari puan ortalamasi gosterilmistir.

Tablo 13. Deney grubu cornell elestirel diisiinme testi 6n test puanlart

Deney grubu Standart Sapma N Ortalama
On test 6,50237 29 26

Uygulama 6ncesi, deney grubunun elestirel diigiinme testinden aldigi
puan ortalamasi 26 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test puan
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ortalamast 30 bulunmugken deney grubunun 6n test puan ortalamasi 26’da
kalmigtir. Olusan bu durum, arastirmanin sonucunda ortaya c¢ikacak
bulgular1 daha anlamli hale getirmekte; Ornek olay yonteminin Sosyal
Bilgiler dersindeki uygulanmasimin §grencilerin  elestirel ~ diisiinme
becerilerine  etkileri daha net bir sekilde goriilme imkanin
saglayabilmektedir.

Deney ve kontrol grubu elestirel diisiinme testi On testlerinden
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup
olmadiginin tespiti i¢in puanlar bagimsiz iki Ornek t testine tabi
tutulmuglardir. T testi sonucu anlamlilik degeri ,035 olarak bulunmustur.
Bulunan bu deger, arastirmada anlamlilik sinir1 olarak belirlenen 0,05’ten
kiigiik oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari elestirel diisiinme testi on test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Olusan bu
farklilik kontrol grubu lehinedir.

Arastirma kapsaminda, kontrol grubunda geleneksel yonteme dayali,
deney grubunda ise 6rnek olay yontemine gore dizayn edilmis etkinliklerle
6.sif Sosyal Bilgiler dersi ilk {initesi olan “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum”
islenmis ve iinite sonunda Cornell elestirel diisiinme testi son test olarak
tekrar uygulanmistir.

Kontrol grubu elestirel diisiinme testi son test puanlari tablo 14’de
gosterilmistir.

Tablo 14. Kontrol grubu elestirel diisiinme testi son test puan ortalamasi:

Kontrol grubu Standart Sapma N Ortalama
Son test 5,93 27 25

Kontrol grubu elestirel diigiinme testi son testinden aldigi puanlar
ortalamasi 25 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun elestirel diisiinme testi
On test puan ortalamasi 30 olarak bulunmusken son testte 5 puanlik bir diisiis
yasanmistir. Geleneksel yontemle islenen 5 haftalik bir iiniteden sonra
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde ciddi sayilabilecek oranda bir
diisiisiin yagsandig1 goriilmektedir.

Kontrol grubu Cornell elestirel diisiinme testi on test - son test
puanlar arasindaki farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olmadigini tespit
etmek igin On test-son test puanlari paired sample t testine tabi
tutulmuslardir.
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Tablo 15. Kontrol grubu elestirel diisiinme testi 6n test - son test t testi

sonucu
Kontrol grubu t df Anlamhihk
On test- Son test 2,32 26 ,028

Kontrol grubu elestirel diisiinme testi on test son test puanlart
arasinda yapilan t testi sonucunda anlamlilik degeri 0,028 ¢ikmistir. Bulunan
bu deger (p<0,05) On test son test puanlar arasindaki farkin istatistiki olarak
anlamlt oldugu sonucuna ulagmamizi saglamistir. Arastirmamizin bu
bulgusundan hareketle, geleneksel yontemle islenen derslerin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri {izerinde olumsuz yonde etki ettigi sonucuna
ulasilabilir.

Ornek olay yontemi temelli etkinliklerle, Sosyal Bilgiler
Ogreniyorum {initesinin islendigi deney grubunun elestirel diisiinme
becerilerinde uygulama sonrasi, uygulama oncesine gore bir farklilasma olup
olmadiginin tespiti i¢cin Cornell elestirel diisiinme testi son test olarak tekrar
uygulanmistir. Tablo 16’da deney grubu elestirel diigiinme testi son test puan
ortalamalar1 gosterilmistir.

Tablo 16. Deney grubu elestirel diisiinme testi son test puan ortalamasi

Deney grubu Standart Sapma N Ortalama
Son test 6,70 25 31

Deney grubu elestirel diigiinme testi son test puan ortalamasi 31
olarak bulunmustur. Yapilandirmaci anlayisa uygun olarak 6grenci merkezli
ve Ogrenenlerin diisiinmelerini saglayan 6rnek olay yonteminin 0grenme
ortaminda ise kosuldugu deney grubunda &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde pozitif yonde bir farklilasma yasanmustir. Elestirel diisiinme
testi On testinden deney grubu 25 puan ortalama yapmisken 5 haftalik bir
uygulamanin ardindan elestirel diisiinme testi son test puanlari ortalamasi
31’e yiikselmistir.

Elestirel diisiinme testi deney grubu On test-son test puan
ortalamalar1 arasinda olusan bu farkliligin istatistiki olarak anlamli olup
olmadiginin tespiti i¢in, puanlar bagimli iki Ornek t testine tabi
tutulmuslardir.
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Tablo 17. Deney grubu elestirel diisiinme testi on test- son test puanlari arasi
t testi sonuglari

Deney grubu t df Anlamhihk
On test- Son test -2,329 24 ,029

Yapilan t testi sonucunda, deney grubu elestirel diislinme testi 6n
test- son test puan ortalamalar1 aras1 sig. degeri ,029 ¢ikmistir. Bulunan bu
sig. degeri belirlenen anlamlilik siir1 olan 0,05’ten kiiglik oldugu i¢in 6n test
son test puanlari arasindaki fark istatistiki olarak anlamli olarak kabul
edilmisgtir.

Deney ve kontrol gruplari elestirel diisiinme testi son testinden
aldiklar1 puanlar farklilasmis; deney grubu, on testte kontrol grubunun
altinda bir puan ortalamasi almisken son testte bunun tam tersi bir durum
ortaya ¢cikmis ve deney grubu kontrol grubundan daha yiiksek bir ortalamaya
sahip olmustur. Deney ve kontrol gruplari son testleri arasinda olusan bu
farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olmadiginin tespit edilmesi
amaciyla, son test puanlar1 bagimsiz iki 6mnek t testine tabi tutulmus ve
sonuglar tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Deney ve kontrol gruplar elestirel diisiinme testi son testler arasi t
testi sonucu

Deney-Kontrol grubu t df Anlamhhk
Son testler 2,961 50 ,005

Yapilan t testi sonucunda, anlamlilik degeri ,005 ¢ikmig, bulunan bu
deger 0,05’ten kiiciikk oldugu i¢in de deney ve kontrol gruplan elestirel
diisiinme testi son testleri arasinda istatistiki olarak anlamli ve deney grubu
lehine bir farkliligin var oldugu belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle Sosyal Bilgiler
Dersinde 6rnek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilabilir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada, ilkégretim 6.s1mf Sosyal Bilgiler dersinde drnek olay
yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik basari, derse karsi tutum ve
elestirel diistinme becerileri iizerine etkileri arastirtlmistir.

Arastirmada ortaya konan {i¢ alt problemden biri 6rnek olay yontemi
kullaniminin 6grenci basarisi iizerine etkisidir. Bu konuda, c¢alismada elde
edilen bulgular gostermektedir ki 6rnek olay yonteminin kullanildigi deney
grubu geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubuna gore daha basarili
olmustur. Uygulama oOncesi basar1 testi 6n testinden deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrenciler ayni puan ortalamasina ulagsmigken, 5 haftalik
uygulamanm ardindan O6rnek olay ydnteminin kullanildigi deney grubu
kontrol grubuna gore daha yiiksek bir basari ortalamasina ulasmustir.
Caligmanin bu bulgusundan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde ornek olay
yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerine olumlu bir
etkiye sahip oldugu sonucuna varilabilir. Arastirmanin bu sonucu, Simsek ve
Yasar tarafindan 2006 yilinda yapilan ¢aligmanin bulgulariyla ortiismektedir.
Ad1 gegen yazarlar yapmis olduklar1 ¢aligmada, 6rnek olay yontemine dayali
etkinliklerin kullanildig1 deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili
oldugu sonucuna ulagmislardir. Ugur (2007) da hazirlamis oldugu yiiksek
lisans tezinde Ornek olay yontemi kullaniminin bazi degiskenler iizerine
etkisini incelemis ve sonucta bu yontemin 6grenci basarisi lizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasnmustir. Ornek olay ydnteminin
etkililigi konusunda bir diger tez ¢calismast da Adali tarafindan 2005 yilinda
yapilmigtir. Bu ¢alismada yazar, 5. Smif 6grencileriyle galismis ve 6rnek
olay yontemi kullaniminin Fen Bilgisi dersinde Ogrenci basarisina etkisini
belirlemeye caligsmistir. Arastirma sonucunda ortaya konan sonug, bizim
calismamizda ve yukarida ifade edilen diger arastirmalarda da ifade
edilenlerle ayn1 olmus; 6rnek olay yontemi kullanimmin &grenci basarist
tizerine olumlu yonde etkiye sahip oldugu ifade edilmistir. Ortaya konan bu
bulguyu Ozkan ve Azar’m 2005 yilinda yapmus olduklari galismada elde
ettikleri bulgular da destekler niteliktedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, 6rnek olay ydnteminin kullanildig
deney gruplarinin pek ¢ok calismada geleneksel yontemin kullanildig
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu agidan
arastirmam kapsaminda ortaya konan ornek olay yontemi kullanilan deney
grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu bulgusu, ilgili alan
yazindaki pek cok arastirmayla paralellik arz etmektedir. Ancak, 6grenci
basarist iizerindeki olumlu etkisi pek c¢ok arastirmada ortaya konan bu
yontem, maalesef okullarimizda yeterli oranda kullanilmamaktadir.
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Ogretmenlerimizin derslerde hangi &gretim  ydntem ve tekniklerini
kullandiklarini tespit etmeye yonelik yapilan pek ¢ok arastirmada (Taskaya
ve Bal, 2009; Akgiil ve Sezer, 2007; Taskaya ve Musta, 2008; Akgiil, 2006;
Polat, 2006) 6rnek olay yonteminin ya hi¢ kullanilmadig1 ya da ¢ok seyrek
olarak ise kosuldugu ifade edilmistir. Bu noktada, 6gretmenlerimizi 6rnek
olay yonteminin kullanimi konusunda bilgilendirmeye ve tesvik etmeye
yonelik adimlar atilmali ve egitim diinyamiz 6rnek olay yontemini ¢ok daha
sik ve etkin bir sekilde kullanabilmelidir.

Arastirmanin bir diger alt problemi Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek
olay yontemi kullaniminin &grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlarina etkisini belirlemeye yoneliktir. Bu amagla, arastirma kapsaminda
uygulama Oncesi ve sonrasi On test-son test olarak Sosyal Bilgiler dersi
tutum olgegi uygulanmistir. Kontrol grubunda tutum O6lgegi son test puan
ortalamasi On teste gore daha diislik ¢cikmis; geleneksel yontemle islenen 5
haftalik iinitenin ardindan ogrenciler Sosyal Bilgiler dersine iligkin
baslangica gore daha diisiik bir tutum igersinde olduklarimi belirtmislerdir.
Ornek olay yonteminin kullamldigi deney grubunda ise &grencilerin
tutumlarinda istatistiki olarak da anlamli oldugu belirlenen bir farklilasma
olmus; Ogrenciler drnek olay yontemiyle islenen 5 haftalik iinite sonunda
daha yiiksek bir tutuma sahip olduklarini ifade etmislerdir. Aragtirmanin bu
bulgusundan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde Ornek olay yontemi
kullaniminin &grencilerin derse yonelik tutumlari iizerinde olumlu bir etkiye
sahiptir sonucuna varilabilir. Deney grubundaki Ogrenciler, uygulama
neticesinde neden Sosyal Bilgiler dersine iliskin daha yiiksek tutum sahibi
olduklarim1 kaleme aldiklar1 kompozisyonlarda “derse etkin katilim, dersin
zevkli gecmesi, glinlilk hayattan 6rneklerin sinifa taginmasi” gibi unsurlara
baglamislardir.  Ogrencilerin  ifade ettikleri hususlar incelendiginde
yapilandirmact O6grenme anlayisinin riinii  olan etkinlikler olduklari
goriilmektedir. Ornek olay ydénteminin kullanildig1 arastirma sonuclarinda
(Ugur, 2007) oldugu gibi 6grencinin etkin oldugu, dersin Ogrenci igin
anlamli ve zevkli oldugu 6grenme yasantilarinin saglandigi diger pek ¢ok
arastirmada da (Dikbas ve Hasirci, 2008; Aladag, 2007; Ada, Baysal ve
Kadioglu, 2009; Aykag, 2007) benzer sonuclara ulagilmig; Ogrenciler
kendileri i¢in anlamli, etkin katilabildikleri derslere yonelik daha olumlu bir
tutum igerisine girmislerdir. Sonug olarak, 6rnek olay yontemi kullaniminin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmma olumlu yonde etki ettigi ifade
edilebilir.

Arastirmada cevabi aranan bir diger alt problem ise Sosyal Bilgiler
dersinde Ornek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerine etkisidir. Bu baglamda deney ve kontrol grubuna Cornell
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elestirel diisiinme testi Ontest son test olarak uygulanmistir. Kontrol
grubunda On test ortalamasi 30 iken son testte bu deger 26’ya gerilemistir.
Deney grubunda ise 6n testte 25 iken son testte 31°¢ ylikselmistir.
Ortalamalar arasinda yapilan t testi sonucunda deney grubu lehine anlamh
bir farklihgin ortaya ¢iktign goriilmiistiir. Ornek olay yontemine dayali
etkinliklerle TUnitenin islendigi deney grubundaki &grenciler, kontrol
grubundaki 6grencilere gore Cornell elestirel diisiinme testinden istatistiki
olarak da anlamli kabul edilen bir farkla daha yiliksek puan almstir.
Aragtirmada ortaya konan bu bulgudan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde
ornek olay yontemi kullanimi, G6grencilerin elestirel diistinme becerileri
izerinde olumlu yonde etkiye sahiptir, sonucuna varilabilir. Yerli ve yabanci
alanyazinda yapilan pek cok arastirma sonucu da arastirmamizda ortaya
konan bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencinin aktif kilindig1 6grenme
yasantilarinin elestirel diislinme becerileri iizerine etkilerini belirlemeye
yonelik yapilan arastirmalarda genellikle benzer olumlu sonuca ulasilmistir.
Bu calismalardan biri olan ve Savich tarafindan 2008 yilinda yapilan bir
arastirmada elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilerde gelistirilmesine
yonelik egitim ortamlarinin  etkililigi degerlendirilmis ve sonucta
ogrencilerin aktif katilim gosterdikleri derslerde elestirel diiglinme
becerilerinin gelistigi ifade edilmistir. Durr (1999) tarafindan yapilan farkli
bir ¢alismada da Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimi incelenmis ve sonugta yine ayni bulguya ulasilarak;
Ogrencinin aktif katiliminin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine olan
olumlu etkisi iizerinde durulmustur. Bu c¢aligmalarin disinda da pek ¢ok
arastirma sonucu (Bonk, 1988; Baker, 1999; Friedel, 2004) 6grencilerin aktif
katilim gosterdikleri 6grenme yasantilarinin dgrencilerin elestirel diisiinme
becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

Arastirma kapsaminda, deney grubundaki Ogrencilerin -elestirel
diisiinme becerilerinin gelistigi sonucuna Cornell elestirel diisiinme testinden
aldiklar1 puanlarin analizinden hareketle ulasilmisti. Deney grubundaki
ogrenciler, 71 soruluk testten son testte 31 ortalama yapmuslardi. ilgili alan
yazinda yapilan diger ¢alismalarda da genel seyrin 25-35 bandinda oldugu
goriilmektedir. IIkogretim dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini 6lgen
Akar (2007) ortalama deger olarak &grencilerin 28 puan almis olduklarim
kaydetmistir. Friedel (2004) ise yapmis olduklar1 ¢alismada, 6grencilerin
elestirel diisiinme testinden ortalama 32 puan almis olduklari sonucunu ifade
etmektedir. Korkmaz ve Yesil (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise
ilkdgretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin orta seviyede
oldugu sonucunu ulasilmis ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in Onerilerde bulunulmustur.
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Aragtirmada elde edilen bulgular ve ilgili alanyazinda yapilan ve
yukarida da bahsedilen arastirma sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde
ilkdgretim dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin istenilen diizeyde
olmadigr goriilmektedir. Yapilan pek ¢ok arastirmada ortaya konan, aktif
O6grenme yoOntemlerinin ise kosulmasmin Ogrencilerin elestirel diistinme
becerileri lizerine olumlu etkisine ragmen, 0&grencilerin diisiinme
becerilerinin  yetersiz durumda olmasmmin nedenini, dgretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontemleri arasinda Ornek olay yonteminin ya hig
kullanmadiklarint1 ya da ¢ok az kullandiklarimi ifade ettikleri aragtirma
bulgular agiklar niteliktedir.

Sonu¢ olarak, Ornek olay yontemi Sosyal Bilgiler dersinde
uygulamaya konmasi gereken en etkili 6gretim yontemlerinden birisidir.
Arastirmada elde edilen bulgular da gostermektedir ki 6rnek olay yontemi,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, derse karsi tutumlar1 ve akademik
basarilar tizerine olumlu yonde etkiye sahiptir.
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