SOSYAL BILGILER OGRETIMI

Etkili Vatandaslik Egitimi El Kitabi

Sosyal bilgiler 6gretiminin yaklasik bir asirlik tarihi bulunmaktadir. Tarih, cografya ve
vatandaslik bilgisi dersleri varken onlarin yerine boyle bir derse ihtiya¢ duyulmasi, 20.
ylUzyilin baslarinda Bati'da ortaya cikan yeni sorunlarla basa cikabilecek vatandas
yetistirme zaruretinden kaynaklanmistir. ilerlemeci felsefenin énermelerini
benimseyen sosyal bilgiler dersi, okullarin birer demokratik toplum modeli héline
gelmesini amaclamistir. Fakat bu ideale bugtin bile ulasiimis degildir.

Turkiye, sosyal bilgiler dersleriyle 1968 yilinda tanismistir. Emekleme asamasinda bir
sanayi, koyden kente gog, carpik kentlesme, askeri midahale ve muhtiralarla
gudamll bir demokrasi, terorize olmus egitim ve bilim kurumlari gibi sorunlarin
¢ozllmesine bu dersin katkida bulunmasi beklenmistir. Bu dersin ¢éziilmesine katkida
bulunmasi beklenen sorunlardan bazilari olmustur. O giinden beri bu konulardan
bazilari sorun olmaktan c¢ikmig, bunlarin yerini yenileri almigtir. Bilisim Devrimi,
Tlrkiye Cumbhuriyeti'nin kuruldugu yillardaki vatandashk anlayigini kokiinden
degistirmistir. Hak ve goérevlere odaklh vatandaslik anlayiginin yerini vatandaglik
yeterliliklerine odakli yeni tirler (finansal, dijital, bilimsel vd.) almistir. Sosyal bilgiler
son yillarda dinyadaki gelismeleri izleyerek olumlu gelismeler kaydetmistir.
Bunlardan en 6nemlisi sosyal bilgilerin bir bilim dal haline gelmesi, ilgili alan yazinin
zenginlesmesidir.

Bu kitap, zenginlesen alan yazindan da faydalanarak sosyal bilgiler 63retimi alanina
katkida bulunmayi amaglamaktadir. Alanin uzmanlarina, égretmenlere, 6gretmen
adaylarina ve genel okuyuculara katkida bulunmasi dilegiyle...

ISBN 978-625-417-714-9

2 WL
AKADEMIK YAYINCILIK 9 786254 177149
Ih

www.nobelyayin.comn .u @ EE m a M
nobelyayin | nobelkitap | nobelcocuk | nobelyasam | nobelcocukyayin A = W M cov wwwnobelkitan.com

s

dvav4vy vaonL 1seAn ubQ ua
HANLZO TIWID “d Joid

19]4Q3IP3

IR | IWIBT HIj$epueleA 1113

IWIL3ID0 43119113 TVASOS

S
QS
S
Q
~

SOSYAL BILGILER OGRETIMI

Etkili Vatandaslik Egitimi El Kitabi

Editorler
Prof. Dr. CEMIL OZTURK - Dr. Ogr. Uyesi TUGBA KAFADAR




TALTELKIN YAKLASIMI .ottt 155

7.4.2. Deger AGIKLAMA YaKLaSIMI ..ttt ssesseseens 155
7.4.3. Ahlaki MUhakeme YakLlaSIimi ......eeceeieieeseessseeeseeseesessesseessesesses 157
7.4.4.De8er ANAlIZi YaKLaSIMi ..t ssesse s ssesseseens 159
7.4.5.GOZIEM YAKLASIMI ottt saees 161
T 4.B.0PEUK PIrOGIEIM oo eeeseeee s eessssmeesesesesesssseessessssesesesmeessssseeseee 161
7.5. Sosyal Bilgiler ve Degerler EGitimi.... e sseessesees 162
T8 SONUG ..ttt e e bbbt 164
Boliim 8 .
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kiiresel Egitim 169
BT BIIIS cruueerereeereeee et ses et ee ettt es et s AR R Rt 169
8.2, KUIBSEL EGITIM..cciiiiieieieieieicie ettt sttt st s s senen 171
8.2.1. KUresel EGItim NEITT? ..ttt sss st sss s senes 171
8.2.2. KUresel EGITimin AMACH .. ssesss s sssssssssessssansnes 174
8.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde KUreSel EGitim ... eeeeeeeeeeeeeeesseeeeeeeeeeeeeeesesseeeeeeeeenes 177
8.3.1. Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve Kiresel EGitim......coneneneneeneineireeeenes 177
8.3.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde KUreSel EGItim ... eeoorreeeeeeeeereesssseseeeseereeeesene 179
B SONUG ...ttt e bbb bbbt 183

Boluim 9
Sosyal Bilgiler Egitiminde Okuryazarliklar 187

9.3.1. Cevre OKUIYAZATUGI .ottt sttt
9.3.2. Dijital Okuryazarlik...
9.3.3. FINANSAL OKUIYAZAILIK ...ttt s s senes
9.3.4. Harita OKUIYAZArUGI...c.coociueerieeieieieieeie et ss s s sees
9.3.5. HUKUK OKUIYAZAIUG 1. ..ottt iesssse s s sss s sssss s s sssssnsenens
9.3.6. Medya Okuryazarlig....
9.3.7. POLitiK OKUIYAZAILK ..ottt s s sassassenens
D2 SONUG c.ceieieiieiiieeieeeseestististe sttt te st s st es st s s s st s st bbbt s st bbbt se bbb e s st sesseseeseessnsnsans
Bolum 10 . .
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kanit Temelli Ogrenme 235
10T, GlIIS ettt st ss s ss bbbt bbb s s s s bbbt s st en s see

10.2. Kanit Temelli Ogrenme

Xii



SOSYAL BILGILER OGRETIMI Etkili Vatandashk Egitimi El Kitab: y@/@_l\

giltere’de cok iyi 6rneklerini gérdiigiim program disi etkinliklerdir. Program
dis1 etkinlikler ya da ortiik program etkinlikleri; okullarda genellikle sosyal
bilgiler 6gretmeni tarafindan ders dis1 zamanlarda diizenlenen, 6grencilerin
aktif oldugu tartisma kuliibii, 6rnek secimler, siyasetcilerle ve toplum liderle-
riyle soylesiler, okul gezileri gibi sosyal bilgiler ders konulariyla ilgili etkinlik-
lerdir. Ogretmenler ve égrencilere derslere kiyasla, ciddi bir 6zgiirliik alani
taniyan bu etkinliklerin bazi tiirleri ve uygulama 6rnekleri icin doktora tezim
incelenebilir (Onal, 2017, s.61, 75, 81).

KAYNAKGA

Aronowitz, S. & Giroux, H. A. (2003). Education under siege: The conservative, liberal
and radical debate over schooling. Routledge.

Aydin, B. (2003). Gelisimin dogasi. B. Yesilyaprak (Ed.), Gelisim ve égrenme psikolojisi
icinde (ss.27-49). Pegem Akademi.

Bandura, A. (1977). Social learning theory. Prentice-Hall, Inc.

BfK (2019). P21 Framework for 21st Century Learning. 30 Agustos 2021 tarihinde
http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21_Framework Brief.pdf ad-
resinden erigildi.

Brugar, K. A. & Whitlock, A. M. (2018) Social studies skills or something Else? An
analysis of how the “Essential social studies skills and strategies” reflects social
studies instruction, The clearing house: A Journal of Educational Strategies, Issues
and Ideas, 91(3), 111-117. https://doi.org/10.1080/00098655.2017.1418129

Crick, B. (1998). Education for citizenship and the teaching of democracy in schools:
Final report of the advisory group on citizenship. Qualifications and Curriculum
Authority.

Dhand, H. (1990). Techniques of teaching. APH Publishing.

Dewey, J. (1915/2004). Democracy and education: An introduction to the philosophy of
education. Aakar Books.

Doganay, A. (2007). Etkin vatandaslik icin diisiince becerilerinin 6gretimi. C. Oztiirk
(Ed.), Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dgretimi: Yapilandirmaci bir yaklasim icinde
(s5.179-218). Pegem Akademi.

Fallace, T. (2009). John Dewey’s influence on the origins of the social studies: An
analysis of the historiography and new interpretation. Review of Educational Re-
search, 79(2), 601-624. https://doi.org/10.3102/0034654308326159

Harari, Y. N. (2018). 21 Lessons for the 21st century. Random House.

Hazareesingh, S. (2016). How the French think: An affectionate portrait of an intellec-
tual people. Penguin Books.

Heater, D. (2004). A History of education for citizenship (1. bs.). Routledge.

144



nobel Sosyal Bilgilerde Beceri Ogretimi
P

Kanat, K, & Temel, F. (2019). Sokratik yonteme dayal egitim programinin 5-6 yas
grubu ¢ocuklarin ¢alisma belleklerine etkisinin incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 24(3), 892-905.

Marshall, T. H. ve Bottomore, T. B. (1992). Citizenship and social class (2. bs.). Pluto
Press.

Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi. Devlet Kitaplari
Basim Evi.

National Council for the Social Studies. (1994). Expectations for excellence: Curriculum
standards for social studies. Washington, D.C.

National Council for the Social Studies (NCSS). (2010). 30 Agustos 2021 tarihinde
APPENDIX I Essential Social Studies Skills and Strategies.pdf (mcpsmt.org) adre-
sinden erisildi.

National Council for the Social Studies (NCSS). (2013). The college, career, and civic
life (C3) framework for social studies state standards: Guidance for enhancing
the rigor of K-12 civics, economics, geography, and history. Silver Spring, MD:
Author.

Nelson L. (2006). Sokratik Konusma Tarih-Kuram-Uygulama. S. Yiicesoy (Derleyen)
Sokratik Yéntem icinde (s.37-80). istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari.

Onal, G. (2017). Ingiltere vatandaslik egitimine yénelik bir degerlendirme [Yayimlan-
mamis doktora tezi]. Marmara Universitesi.

Onal, G., Oztiirk, C., & Kenan, S. (2018). Teachers’ perspectives on citizenship educa-
tion in England. Education and Science, 43(196), 243-256. http://dx.doi.org/
10.15390/EB.2018.7060

Oztiirk, C. (2007). Sosyal bilgiler: toplumsal yasama disiplinlerarasi bir bakis. C. Oz-
tirk (Ed.), Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi: Yapilandirmaci bir yaklasim
icinde (ss.22-50). Pegem Akademi.

Parker, W. C. (2003). Teaching democracy: Unity and diversity in public life. Teachers
College Press.

Platon (2020). Sokrates'in savunmasi (A. Cokona, Cev.). Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Ya-
yinlart.

Trickey, S. & Topping, K. ]J. (2006). Collaborative philosophical enquiry for school
children: Socio-emotional effects at 11 to 12 years. School Psychology Internatio-
nal, 27(5), 599-614.

Topping, K. J. & Trickey, S. (2007). Collaborative philosophical enquiry for school
children: Cognitive effects at 10-12 years. British Journal of Educational Psycho-
logy, 77(2), 271-288.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesine Dair Teblig (Teblig No: 2015/1) (2016, 2 Ocak)
Resmi Gazete (Say1: 29581).

145



SOSYAL BILGILER OGRETIMI Etkili Vatandashk Egitimi El Kitab: y@gl\

Unesco (2019). Most influential theories of learning. 30.8.2021 tarihinde
http://www.ibe.unesco.org/en/geqaf/annexes/technical-notes/most-
influential-theories-learning adresinden erisildi.

Yildirim, O. (2019). Sokratik yéntem, Maiotik sorgulama (Mayotik) nedir? 18.8.2021
tarihinde https://www.felsefe.gen.tr /sokratesin-yontemi-maiotik-mayotik-
sokratik-yontem-nedir/ adresinden erisildi.

146



Bslum 7
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler Egitimi

Ahmet Katilmig - Tugba Kafadar

7.. GIRIS

Insanin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik 6zellikleri onu toplumsal bir
yasam slirmeye zorlamaktadir. Bu nedenle bireyin toplumsal bir varlik ola-
rak toplumsal yasamda yer alabilmesi ve s6z konusu yasama miispet yonde
katki saglayabilmesi icin sahip olmasi gereken bazi nitelikler vardir. Bu nite-
likler egitim programlarinda bilissel, duyussal ve psiko-motor isimleri altin-
da siniflandirilmaktadir. Bu siniflamalardan duyussal alan, dogrudan deger-
ler egitimi ile ilgilidir. Bagka bir ifadeyle egitim programlarinda degerler
egitimine iliskin yer alan kazanimlar, duyussal alan igerisinde ele alinmakta-
dir. Bu kazanimlara egitim programlarinda yer verilmesinin en genel mana-
da amacini bireyi kendisi, ailesi, milleti ve insanlik icin faydali hale getirmek
olarak ifade edebiliriz. Bu kapsamda toplumsal diizenin saglanmasi, korun-
masi, siirdiiriilmesi ve iyi insandan beklenen davranislarin goériiniir olmasi
icin degerler hayati 6neme sahiptir. Ciinkii degerler bireyin davranislarinin
niteligini tayin ederek bir anlamda yasama y6n vermektedirler (Eksi & Ka-
tilmis, 2020). Ote yandan degerlerin kapsami ve hangilerinin daha énemli
oldugu konusunda toplumlar ve bireyler arasi farklilasmalar olsa da genel-
likle biitiin bireyler ve toplumlar i¢in énemli olan temel insani degerlerden
s6z etmek miimkiindiir. Bunun yaninda degerler, toplumsal ve bireysel so-
rumluluklara iliskin, davranis sablonlar:1 olusturdugu icin tarih boyunca var
olmuslardir. Bu diisiince ile tutarli olarak degerler egitimi de ge¢cmisten gii-
niimiize biitiin toplumlarda verilmis ve verilmektedir. Ozellikle son yiizyilda
yasanan kiiresel sorunlarla birlikte degerler egitimi konusundaki biling
o6nemli 6l¢lide artmistir. Bunun sonucu olarak birgok iilkede degerler egiti-
mine yonelik faaliyetler yogunluk kazanmistir. Bu minvalde bazi iilkelerde
degerler/karakter/ahlak egitimi adinda, miistakil derslere yer verilirken,
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bazi iilkelerde degerler egitimi, 6gretim programlarinin odagina alinarak ilk
ve orta 6gretimde verilen derslerin icerigine yansitilmis durumdadir. Tirki-
ye'de ise degerler egitiminin ayr1 bir ders olarak verilmesi tercih edilmeye-
rek, ilk ve ortadgretimde verilen biitiin derslerin icerigine yansitilarak ve-
rilmesi tercih edilmistir. Bu tercihin de etkisiyle sosyal bilgiler dersinin oda-
giny, degerler egitimi olusturmustur (MEB TTKB, 2017).

Sosyal bilgiler dersi, dogas1 geregi, toplumsal yasamla i¢ ice bir derstir. Bu
derste iyi insan yetistirilmeye odaklanilmasi hasebiyle degerler egitimi ve
sosyal bilgiler dersi yakin iligki icindedir. Bu durum bu béliimde, sosyal bilgi-
ler 6gretiminde degerler egitimi baslig1 altinda detaylandirilacaktir.

7.2. DEGERIN TANIMI VE DEGERLERIN
SINIFLANDIRILMASI

Insanin toplumla olan iliskisinin ve kendi eylemlerinin bir par¢asi (Aspin,
2007) olan degerler, bircok bilim daliyla i¢ icedir (Schwartz, 2015). Bu neden-
le degerler literattirde cesitli sekillerde tanimlanmistir. Bu kapsamda, Harland
ve Pickering’e (2011) gore degerler, bireyin yasaminda dogru ve yanlis olarak
karar verirken, kullandigi 6l¢iitler; Joshi’ye (2014) gore, iyilik ve giizellik belir-
leme kriterleri; Giingor'e (1993) gore, herhangi bir seyin istenilen veya iste-
nilmeyen olarak kabul edilmesini saglayan inanglar anlamina gelmektedir.
Diger yapilan tanimlarda ise Warnock (1996) deger verdigimiz sey, sevdigimiz
veya sevmedigimiz seyler; Zecha (2007), bireye ve topluma zarar vermeden,
insan hayatin1 ve saghgini destekleyen her sey; Oztiirk ve Kafadar (2019) ise
toplumu olusturan bireyler arasinda birlestirici rol iistlenen ve olumlu davra-
nislarin gelismesi icin gerekli olan unsurlar biciminde aciklamistir. Bu agikla-
malardan da yola ¢ikarak en genel manada, iyi insan olabilmek i¢in insanlarin
sahip olmasi gereken nitelikler olarak ifade edebilecegimiz degerlerin 6zellik-
lerini ise sdyle siralayabiliriz (Schwartz & Bilsky, 1987’den akt. Kusdil & Ka-
gitcibasi, 2000, s. 60):

1. Degerler inanctirlar. Fakat tamamiyla duygulardan soyutlanmis dii-
stinceler degillerdir. Etkinliklerle birlikte duygularla i¢ ice gecmekte-
dirler.

2. Degerler kisinin hedefleriyle ve bu hedeflere ulasmak icin etkili olan
davranislarla iligkilidirler.
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3.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler Egitimi

Degerler 6zgiir eylemlerin ve durumlarin iizerinde yer almaktadir.

4. Degerler davranislara, olaylara ve bireylere yon veren standartlardir.

5.

Degerler énem derecelerine gore kendi i¢clerinde siralanirlar. Siralan-
mis degerler grubu, deger onceliklerini belirlemede bir sistem olus-
turmaktadir.

Degerler konusunda literatiirde bircok siniflandirma yapilmistir. Litera-
tiirdeki ilk siniflandirmalardan biri Spranger (1928) tarafindan yapilmis olan
deger siiflamasidir. Bu simiflamaya gore degerler bilimsel, estetik, sosyal,
ekonomik, dini ve politik basliklar1 altinda soyle aciklanmistir (akt., Akbas,
2004, s. 55):

1.

Bilimsel Degerler: Bilimsel deger kategorisinde bilimsel diislince ve
elestirel diisinme hakimdir. Bu deger kategorisine sahip bireyler eles-
tirel, akilc1 ve entelektiieldirler.

. Estetik Degerler: Bu deger kategorisinde uyum ve simetriye 6nem ve-

rilmektedir. Sanatin toplum icin gerekli ve zorunlu oldugu disiiniil-
mektedir.

. Sosyal Degerler: Sosyal degerler kategorisinde sevgi, yardimseverlik,

bencil olmamak, kibar olmak degerleri bulunmaktadir. En énemli de-
ger insan sevgisidir.

. Ekonomik Degerler: Bu deger kategorisinde faydali ve pratik olmak

o6nemlidir. Ekonomik degerlerin 6nemsenmesi gerektigine inanilir.

. Dini Degerler: Bu kategoride dini degerler 6nemli tutularak, diinyevi

hazlar 6nemli goriilmez.

. Politik Degerler: Bu deger kategorisinde giic ve lin her seyin iistiinde

tutulur. En 6nemli sey kuvvettir (akt., Akbas, 2004, s. 55).

Degerlerin siniflandirilmasi konusunda ¢alisma yapan arastirmacilardan
olan Rokeach (1973) ise degerleri amac ve ara¢ degerler olarak iki kategoriye
ayirmistir. Rokeach tarafindan yapilan siniflandirma Tablo 1’de verilmistir
(Rokeach, 1973’ten akt., Akbas, 2004, s. 57):
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Tablo 1. Rokeach Deger Siniflamasi

Asli (Amag) Degerler

Arag Degerler

e Bilgelik

e Bariscil dinya

o Gergek dostluk
o Aile glivenligi

e Dinfolgunluk

e Sosyal kabul

e Basari

o Guzellikler diinyasi
e  Mutluluk

e i¢huzur

e Kendine saygl

e Heyecanl yasam
e Esitlik

o Ozgirluk

e Rahat bir yasam
e Gergek dostluk
e Ulusal glivenlik

e Zevk

e Bagimsizhk

e Bagislayici olmak

e (Cesaret

e Ddirustlik

e Entelektlellik

e Genis gorusli olmak
e Yardimseverlik

e itaatkar olmak

e Yaratici olmak

e Kibarhk

e Kendine hakim olmak
e Hirsh olmak

* Neseli olmak

e Sevgi dolu olmak

e  Sorumluluk

e Temizlik

e Mantikli

e Kendini kontrol eden

Degerler konusunda ¢alisan bir diger aragtirmaci olan Ulken (2001) ise
degerleri; askin, ickin ve normatif olmak tizere 3 kategoride siniflandirmistir.
Diger bir smiflandirmada ise degerler evrensel, toplumsal ve gecici degerler
olarak ele alinmis ve bunlarin aciklamasi séyle yapilmistir (Brahma Kumari’s
Educational Society, 2004’ten akt., Joshi, 2014):

Evrensel degerler; her zaman tiim insanlar tarafindan kabul edilir. Biitiin
inang ve felsefi yapilarin temelini olusturmaktadir. Soyuttur ama a¢ik¢a tanim-

lanabilir.

Toplumsal degerler; uyumlulugu saglar. Uygar yasamin siirekliligi icin

gereklidir.

Gecici degerler; hizl1 degisime tabidir. Zamana bagl olarak diinya ¢apin-

da farklilik gosterirler.
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Schwartz (1992) ise degerleri; 6z-yonelim, uyarilim, hazcilik, basar, giic,
evrenselcilik, iyilikseverlik, giivenlik, uyma ve geleneksellik olmak tizere 10
(on) kategoriye ayirarak siniflandirmistir. Schwartz’in (1992) yapmis oldugu
bu siniflama tlizerinde ¢alisan Schwartz vd. (2012) degerleri; 6z-genigsletim,
degisime agiklik, 6z-askinlik, muhafazacilik olmak iizere 4 (dort) temel deger
boyutuna ayirmislardir. Ayrica bu boyutlar kendi iglerinde alt kategorilere
ayrilarak; sayginlik, gtic-kaynaklar, giic-baskinlik, basari, hazcilik, uyarilma, éz-
yonelim-davranigs, 6z-yénelim-diistince, evrenselcilik-hosgorti, evrenselcilik-doga,
evrenselcilik-ilgi, iyilikseverlik-giivenirlik, iyilikseverlik-sevgi, algakgoniilliiltik,
uyma-kisiler arasi, uyma-kurallar, geleneksellik, giivenlik-toplumsal, giivenlik-
kisisel olarak 19 (on dokuz) deger tipinde kategoriler olusmustur. Schwartz
vd. (2012) tarafindan gelistirilen deger boyutlar1 ve deger tipleri siniflamasi
su sekildedir:

Schwartz vd. (2012) deger boyutlari:

Degisime Aciklik: Uyarilma, 0z-yonelim-diisiince ve 06z-yonelim-
davranis deger tipleri bu deger boyutunda yer almaktadir. Bu deger boyutu
yeni fikirlere, eylemlere ve deneyimlere hazir olusu ifade etmektedir. Bu
kategori icinde yer alan degerler, kendini kisitlama ve muhafazacilikla ilgili
degerlerle uyusmaz.

Oz-genisletim: Giig-baskinlik, giic-kaynaklar ve basar1 deger tipleri 6z-
genisletim deger boyutunda yer almaktadir. Bu deger tipi kendi ilgi alanlarini
takip etmeye vurgu yapmaktadir. Oz-agkinlik deger boyutu ile ters diismekte-
dir. Oz-genisletim deger boyutu bireyler ve toplum iizerinde maddi ve manevi
kurulan hakimiyet yoluyla elde edilen gii¢ ve toplumsal standartlara gore elde
edilen basariy1 ifade etmektedir.

Oz-askinlik: Bu deger boyutunda evrenselcilik-hosgorii, evrenselcilik-
doga, evrenselcilik-ilgi, iyilikseverlik-glivenirlik, iyilikseverlik-sevgi deger
tipleri yer almaktadir. Bireylerin grup i¢inin glivenilir, inanilir bir liyesi olma-
sin1 ifade etmektedir. Ayrica bireyin diger kisilerin ve varliklarin iyiligine, ko-
runmasina kendini adamasidir.

Muhafazacilik: Muhafazacilik deger boyutunda; uyma-Kkisiler arasi, uyma
-kurallar geleneksellik, giivenlik-kisisel, glivenlik-toplumsal deger tipleri bu-
lunmaktadir. Bireyin kiiltiirel, dini geleneklerini siirdiirmesi, kendisini, toplu-
munu Korumasi, yasalara, toplumsal kurallara, uymasi ve diger bireylere zarar
vermekten ve tizmekten kendini kaginmasidir.
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Schwartz vd. (2012) tarafindan gelistirilen bu deger siniflamasinda de-
gerler boyutlar1 ve tipleri cembersel bir dongiide yer alir. Deger tipleri iceri-
sinde yer alan sayginlik, algakgoniilliiliik ve hazcilik, degerler cemberinde di-
ger deger tipleri ile hem kendisinden 6nce hem de kendisinden sonraki deger
tiplerine karismasi sebebiyle, deger boyutlari igerisinde yer almamustir.

Schwartz vd. (2012) deger tipleri:

Oz-yénelim: Bireyin kendi fikirlerini, yeteneklerini gelistirmesi ve kendi
davranislarini belirleme 6zgiirliigiinii ifade etmektedir. Oz-yonelim iki alt tiire
(6z-yonelim-diisiince ve 06z-ydnelim-davranis) ayrilmaktadir. Oz-yonelim-
diislince; merak, ilgi, yaraticilik ve betimleme gibi nitelikleri kapsamaktadir.
Oz-y6nelim-davranis ise kendi hedeflerini se¢cme, kendi kararini alma, kendine
giiven ve bagimsizlig ifade etmektedir. Oz-yonelim-diisiince evrenselcilige,
0z-yonelim-davranis ise uyarilmaya yakin dongiide yer almaktadir.

Uyarilma: Uyarilma heyecan, degisim, macera arayisi, risk alma, farkh
seyler yapma ve yeni seyler denemedir.

Hazcilik: Zevktir.
Basart: Beceri, hirs, istek, daha iyisini yapma, ¢aba ve 6ne ¢cikmadir.

Glic: Toplumsal kaynaklarin kontrolii yoluyla elde edilen gii¢ ve insanlar
lizerinde maddi olarak hakimiyet kurmadir. Ug alt tiirii bulunmaktadir. Birin-
cisi; bir seyi yapmak icin diger insanlar ilizerine baski yapilarak, elde edilen
giic ve boylelikle insanlar iizerinde hakimiyet kurmadir. ikinci alt tiirii olan
kaynaklar ise maddi olarak elde edilen kazangla etrafindaki olaylar1 kontrol
etmedir. Ugiinciisii ise sayginhigi korumadir. Baskinlik ve kaynaklar alt tiirii
deger cemberinde basar1 degerine daha yakindir. Sayginlik ise giivenlige daha
yakindir. Baskinlik alt tiirii; liderlik, karar alan, sorumlu, kaynaklar alt tiirii ise
zenginlik, pahali seylere sahip olma 6zelliklerini yansitmaktadir.

Giivenlik: Bireyin yakin ve uzak cevresinde giivenligin olmasidir. iki alt
tliirii bulunmaktadir: Kisisel, toplumsal. Glivenlik-kisisel; temizlik, hastaliktan
korunma, aidiyetlik, saglik, cevre giivenligi, digerlerinin kendisini 6nemsemesi
ve diizenli olmaktir. Giivenlik-toplumsal ise sosyal diizen, ulusal giivenlik, is-
tikrarli hiikimettir. Degerler ¢emberinde giivenlik-kisisel giic ve sayginlik
degerlerine yakindir. Giivenlik-toplumsal ise uyma-kurallar ve geleneksellik
degerlerine yakindir.
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Uyma: Yasalara, kurallara, resmi yiikiimliiliiklere uymaktir. Ayrica diger
insanlara zarar vermekten ve lizmekten kagcinmaktir. Uyma-kisiler arasi ve
uyma-kurallar olmak tizere iki alt tiirii bulunmaktadir. Uyma-kisiler arasi;
itaatkar olma, 6z-disiplin, digerlerini iizmekten kacinmaktir. Ayn1 zamanda
kibarlik, nezaketli olma, itaat, anne ve babaya saygiy1 ifade etmektedir. Uyma-
kurallar ise kurallara uyma, yanlis sey yapmaktan kacinmaktir. Uyma deger
cemberinde giivenlige daha yakin konumdadir.

Geleneksellik: Dini ve kiiltiirel geleneklerin devam ettirilerek korunma-
sidir. Geleneksellik; geleneksel adetler, dini inanglar, dindar olmak, geleneksel
kiyafetler, dinin gerektirdigi seyleri yapmaktir. Yapilan bazi arastirmalar gele-
neksellik icerisine algakgoniilliilik degerini katmaktadir. Alcakgoniilliilik;
miitevazi olmak, gosterissiz, sade yasam siirmek, kendi payina diiseni kabul
etmek ve toplum icinde kendini geri planda tutmaktir. Fakat yapilan baska
calismalar ise o6zellikle de SVS ve PVQ analizlerinde alcakgoniilliiliitk degerini
geleneksellik deger boyutundan ayirmaktadir.

Iyilikseverlik: Bireyin bir topluluk icinde giivenilir, inanilir bir iiye olmasi
ve toplumun diger iiyelerinin refahina kendini adamasidir. lyilikseverlik-
glivenirlik ve iyilikseverlik-sevgi olmak iizere alt tiirleri bulunmaktadir.

Evrenselcilik: Evrenselciligin ii¢ alt tiirii (hosgort, ilgi ve doga) bulun-
maktadir. Hosgorii alt tiri; farkli olan insanlara saygi gosterme, onlar1 dinle-
me, farkh goriisleri anlama ve olgunluktur. Ilgi alt tiirii; diinyada herkes icin
esitlik, giicslizli koruma, sosyal adalet ve diinyada barisi ifade etmektedir. Do-
ga alt tiirii ise dogay1 korumak, yasatmaktir. Evrenselcilik, degerler cembersel
diizleminde, geleneksellik ve uymaya yakindir.

7.3. DEGERLER EGITiMi

Bireye deger kazandirma stireci olan degerler egitimi, toplumlarin, yasa-
diklar1 kiiresel ve yerel sorunlara ¢éziim arayislariyla birlikte, giiniimiizde
biitliin toplumlar i¢in 6nemli hale gelmistir. Joshi'ye (2014) gore yasadigimiz
ylzyilda yasanan bu tip sorunlara ¢6zliim iiretmek, egitimin en 6nemli amaci
olmali ve cinsiyet, sinif, inang¢ sistemleri fark etmeksizin sorunlarla bas ede-
bilmesi i¢cin herkese yardim edilmesi gerekmektedir. Ozellikle dgrencilerin
yasadigimiz ¢agin sorunlarina ¢éziim liretme ve bu sorunlarla basa cikabilme
yeterliklerini gelistirmek maksadiyla gerceklestirilen faaliyetler degerler egi-
timi kapsamina girmekte ve bu nedenle deger odakli, deger temelli egitimler
mezkir sorunlarin ¢éziimiinde olduk¢a dnemlidir. Ciinkii bireylerin daha ka-
rakterli bir yasam siirmelerini ve mutlu olmalarin1 saglamak amaciyla deger-
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ler egitimi verilmektedir (Kirschenbaum, 1992). Bu baglamda degerler egiti-
minin bir bagka amacini bireylerin iyiligine katki yapmak olarak ifade edebili-
riz (Akbas, 2004).

Degerler egitimi, bilissel, duyussal ve psikomotor hedefleri ihtiva eden bir
alandir. Bu nedenle degerler egitiminde, 6grencinin hayatin1 siirdiirmesine
miispet yonde katki yapacak, miiktesebat (bilgi, deger, davranis ve tutum)
Ogrenciye kazandirilmaya calisilir (Eksi & Katilmis, 2020). Degerler egitimi,
bir nevi bireye deger vermeyi 6gretmek olarak da tanimlanabilir (Joshi, 2014).
Bireye degerleri, deger vermeyi, bilgi, beceri ve tutum kazandirmay: hedef
edinen degerler egitimi Berkowitz’e (2011) gore, 68rencilerin akademik basa-
rilarinmi giiclendirmek de dahil olmak iizere, 6grencilerde olumlu, etik ve top-
lum yanlisi egilimler olusturma girisimidir. Bu girisim siirecinde ilk asama,
toplumda var olan ahlaki ilkeleri 6grencilere kazandirmaktir. Ogretmen, ilk
once 6grencilere cagdas bir toplumun gerektirdigi ahlaki tutumlar ve karakter
ozellikleri hakkinda bilgiler vermeli ve bu yolla 6grencilerin degerleri i¢selles-
tirmelerini saglamalidir. ikinci asama, 6grencilerin edinilen bu bilgileri giinliik
yasamlarinda deneyimlemeleri ve boylelikle degerleri edinebilme yetenegine
sahip olmalaridir. Uciincii asama ise bireylerin edindikleri karakter 6zellikle-
rini toplumsal hayatta uygulamalaridir. Bu asamalarda gergeklestirilen faali-
yetleri ve neticelerini géz 6ntlinde tutarak degerler egitiminin egitimli ve ahla-
ki acidan sorumluluk duygusu gelismis bir vatandas yetistirme fikrinin mer-
kezini olusturdugunu ifade edebiliriz (Zecha, 2007).

Degerler egitiminde, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilabilir.
Bunlar, ¢cember, akran egitimi, hizmet ederek 6grenme, tartismalar, problem
¢6zme alistirmalari, oyunlar, simiilasyonlar, rol yapma, drama vb. olarak ifade
edilebilir. Hangi yontem veya teknik tercih edilirse edilsin, degerler egitimine
iliskin yapilan faaliyetlerde, 6gretmen-6grencinin etkin iliskisi ve slirecte 68-
rencinin aktif rol almasinin 6nemi biiytiktiir (Edwards, 1996). Degerler egiti-
minde farkli 6gretim teknikleri kullanildig1 gibi farkli degerler egitimi yakla-
simlar1 da tercih edilmektedir. Degerler egitiminde tercih edilen yaklasimlar
asagida detaylandirilmistir.

7.4. DEGERLER EGITiMi YAKLASIMLARI

Degerlerin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde; telkin, deger aciklama,
ahlaki muhakeme, deger analizi, gézlem ve ortiik program en ¢ok tercih edilen
yaklasimlardir. Bu yaklasimlar asagida ana hatlariyla agiklanmistir.
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7.4.1. Telkin Yaklasimi

Telkin yoluyla deger 6gretim yaklasiminin kokeni klasik egitim anlayisina
dayanmaktadir. Bu yaklasimda ge¢gmisten glinlimiize gelen bilgi, deger, beceri
ve kurallar gelecek nesillere aktarilmaktadir (Ciftci, 2003). Tarih boyunca in-
san davranislarini sekillendirmek amaciyla telkin yontemi kullanilmistir. Bu
yaklasim, “Bireye siirekli soylenir ya da gdsterilirse, birey istenilen sekilde dav-
ranis gosterecektir.” varsayimi lizerine insa edilmistir. Ebeveynlerin veya 68-
retmenlerin ¢ocuklara “lyi bir cocuk béyle davranmaz, kiictikler biiyiiklere saygi
gosterir.” bicimindeki ifadeleri telkin yontemine 6rnek olusturur (Welton &
Mallan, 1999’dan akt., Akbas, 2004, s. 96).

Telkin yoluyla deger 6gretimi yaklasiminin temel hedefi, 6nceden belir-
lenmis degerleri bireylere kazandirmaktir. Bu yaklasimda istendik davranis-
lar odiillendirilir, takdir edilir; istenmeyen davranislar ise cezalandirilir,
elestirilir (Naylor & Diem 1987’den akt., Keskin, 2008). Bu yaklasimda belirli
bir degerler grubu, okumalar ve diger bilimsel ¢alismalar yoluyla bireylere
aktarihir (Hudd, 2005). Ogretmen merkezli olan bu yaklasim, uzun yillar de-
gerler egitiminde kullanilmistir. Hala kullanimi stirmektedir (Leming, 2008).
Bu yaklasimda sorgulama ve diisiinme olmadan degerlerin kabul edilme esa-
s1 vardir (Doganay, 2009). Oysaki son yillarda etkili bir egitim icin, yaparak
yasayarak 6grenmenin, akil yiiriitme siireglerini etkili bir bigimde kullanarak
sorgulama ve elestirmenin gerekli ilkeler olarak goriilmesiyle birlikte, bu yak-
lasimin etkililigi ve degerler egitiminde kullanilmasi tartisiimaktadir (Katilmis,
2010).

7.4.2. Deger Aciklama Yaklagimi

1960’ yillarla birlikte, gencler tarafindan geleneksel rollerin ve degerle-
rin sorgulandigi bir dénem baslamistir. Bu siirecten degerler egitimi de etki-
lenmistir. Bunun neticesi olarak degerler, telkin yoluyla degil, 6grencilerin
daha aktif rol aldig1 deger agiklama yaklasimi yoluyla 6gretilmeye baslanmis-
tir (Kirschenbaum, 1992). Bu yaklasimda, 6grencinin deger edinme stirecinde
aktif olmasi ve is birlikli ¢calismalara katilmasi hakimdir (Arthur, 2008). Si-
mon’a (1972) gore, cocuklarin gelecekleri hakkinda se¢im yapmalari, karar
almalar1 ve akillarina gelen sorulara cevap bulmalar icin kendi degerlerine
aciklik getirmeleri gerekir. Giinlimiizde gencler ge¢mise oranla daha c¢ok se-
cimle karsilasmaktadirlar. Seceneklerin ¢cok olmasi gencleri daha ¢ok karma-
saya gotiirmektedir. Genclerin bu karmasikliklar karsisinda dogru kararlar
verebilmeleri i¢in onlara yardim etmek gerekir (akt., Akbas, 2004). Bu nedenle
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davranis degistirme ve deger edindirme stireclerinde basarili olmak icin birey-
lerin yasadiklar1 sorunlara odaklanilmasi, bireylerin deger tercihlerine saygi
gosterilmesi ve kendi degerlerini belirginlestirmesi konusunda bireylere des-
tek olunmasi olduk¢a énemlidir (Raths vd., 1966’dan akt., Leming, 2008).

Deger acgiklama yaklasiminda, bireyin hayati i¢in 6nemli gordiigii deger-
leri fark ederek, karar alma, uygulama ve bu kararlari sonu¢landirmasina yar-
dimcr olunmaktadir. Bireyin yasami icin gerekli olan bilgi, beceri ve hisleri
o6grenmesine katki saglayan bu yaklasim, bir nevi bireyin yasam siirmesi icin
gerekli olan beceri egitimi olarak goriilmektedir (Kirschenbaum, 1995’ten akt,,
MEB, 2005). Bu deger 6gretimi yaklasiminda 6gretmen sadece Ogrencilere
rehberlik gorevi yapmali ve 6grencilerin diisiinceleri nasil olursa olsun saygi
gostermelidir (Leming, 2008). Ayni zamanda 6gretmen, 6grencilerin degerle-
rini kesfetmesine ve edinmesine yardimc olmalidir (Schwartz, 2008). Ogret-
men 6grencilerin karar alma, problemlerini ¢6zme, ahlaki ve sosyal gelisimle-
rini saglama, toplumsal hayata aktif katilimi temin gibi konularda onlara yar-
dimci olmalidir (Hildebrandt & Zan, 2008).

Deger aciklama yaklasimini etkili bir bigcimde uygulayabilmek i¢in takip
edilmesi gereken bazi1 asamalar vardir ve bunlar soyle siralanabilir (Rahts vd.,
1966, Whitney,1986’dan akt., Katilmis, 2010, s. 38):

I. Secme:

a. Ogrencileri 6zgiirce secim yapmak icin cesaretlendirmek.

b. Ogrencileri deger secenekleriyle karsi karsiya getirerek alternatifleri
gormelerine yardimci olmak.

c. Ogrencilerin seceneklerin sonuglarini diisiinerek, secenekler arasindan
se¢cim yapmalarina yardimci olmak.

II. Odiillendirme:

d. Ogrencileri diisiinmeleri igin tegvik etmek, édiillendirmek.

e. Ogrencilerin sectikleri secimlerinin, diger 6grenciler tarafindan da
onay almasini saglamak.

III. Davranma:

f. Ogrencilerin sectikleri secimler dogrultusunda hareket etmelerini tes-
vik etmek.

g. Ogrencilerin yasamlarinda bu érnek olaylardaki karsilagtiklar1 durum-
lara benzer olaylarla karsilastiklarinda ayni tepkiyi gostermeleri ve
benzer durumlari fark etmeleri i¢in onlara yardim etmek.
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Bu yaklasimda, 6grencilerin cevaplarina yardim etmek énemli gérilmek-
tedir. Ogrenciler icin bu siireg, kendileri icin énemli olan hususlar: belirleme
stirecidir. Bu siirecte 6grenciye karar vermesi i¢in yardim edilmektedir. Og-
rencilerin cevaplarini belirginlestirebilmeleri icin 6gretmenler siirecte asagida
yer verilen 6rnek sorulardan istifade edebilirler (Micheelis & Garcia, 1996’dan
akt., Doganay, 2009, s. 239):

e “Nicin o sekilde diisiiniiyor, davraniyor ya da inaniyorsun? Ne zaman-
dan beri bu sekilde diistintiyorsun? Digerleri bu konuda ne disiiniiyor
olabilir? Bazilar1 ni¢in farkli diisliniiyor olabilir?” (Micheelis & Garcia,
1996’dan akt., Doganay, 2009, s. 239).

e “Soylemek istediklerini farkli sekilde ifade edebilir misin? Kararini di-
gerlerine nasil agiklarsin? Bu senin soylemek istedigin midir? Bir or-
nek verebilir misin?” (Micheelis & Garcia, 1996’dan akt., Doganay,
20009, s. 239).

e “Hangi alternatifleri hesaba kattin? Bu alternatiflerin olasi sonuglari
nelerdir? Onu yaptiginda neler olabilir? Senin durumunda baskalari
ne yapardi? Ni¢cin?” (Micheelis & Garcia, 1996’dan akt, Doganay,
20009, s. 239).

e “Nicin ¢ok 6nemlidir? Ona ne kadar deger veriyorsun? Bunu diger

davranislarinla karsilastirirsan 6nemi hakkinda ne sdyleyebilirsin?”
(Micheelis & Garcia, 1996’dan akt., Doganay, 2009, s. 239).

® “Onun yerinde olsaydin ne yapardin? Ni¢in? Baska nasil davranabilir-
din?” (Micheelis & Garcia, 1996’dan akt., Doganay, 2009, s. 239).

Genel olarak 6grencilerin kendi degerlerini secme ve edinme icin 6g8ret-
menler tarafindan firsatlar olusturma asamalarini iceren deger aciklama yak-
lasimi toplumsal degerleri baltaladigi, dogru ve yanlisa vurgu yapmay1 zorlas-
tirdig1 gibi gerekgelerle egitimciler tarafindan elestirilmis ve 1980°’lerden son-
ra fazla tercih edilmemeye baslanmistir (Katilmis, 2010).

7.4.3. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi

Ahlaki muhakeme yaklasimi Kohlberg’in ahlak gelisimine iligkin goriisle-
rine dayanmaktadir (Leming, 2008). Kohlberg'in bilissel gelisim temelli ahlak
gelisim kuramu ti¢ evreli, her evresi ikiser diizeyden olusan ve toplamda alti
basamakli bir kuramdir (Kohlberg, 1963, 1969; Howard, 1991’den akt., Doga-
nay, 2009, s. 243-244):
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¢ Gelenek dncesi evre: “Bu evrenin ilk diizeyinde ceza ve itaatkarlik
on planda tutulmustur. Ahlaki davranisi cezadan kaginmak ve 6diil
belirlemektedir. fkinci diizeyde ise ¢ikar iliskisi 6n planda tutulmus-
tur” (Kohlberg, 1963, 1969; Howard, 1991’dan akt.,, Doganay, 2009, s.
243-244).

¢ Geleneksel evre: “Bu evrenin ilk asamasinda kisiler arasi beklentiler,
baglilik ve kisiler arasi uyum 6nemlidir. ikinci diizeyde ise toplumsal
diizeni korumak o6nemlidir.” (Kohlberg, 1963, 1969; Howard,
1991’den akt., Doganay, 2009, s. 243-244).

¢ Gelenek dtesi evre: “Bu evrenin ilk asamasinda insan haklari, top-
lumsal anlasma ve fayda saglama hakimdir. ikinci diizey ise evrensel
ahlaki ilke asamasidir. Insan davranisinin kaynagim esitlik, adalet ve
onur gibi degerler olusturmaktadir.” (Kohlberg, 1963, 1969; Howard,
1991'dan akt., Doganay, 2009, s. 243-244).

Ahlaki muhakeme yaklasiminin uygulanmasi bir tartisma seklinde ger-
ceklesmektedir. Tartisma siirecinde ahlaki ikilem c¢éziilmeye calisiimakta ve
bu siirecte acik uclu sorular tercih edilmektedir (Hudd, 2005). Yaklasim uygu-
lanirken égretmen oncelikle sinifi gruplara ayirir. Ogrencilere en iyi davrani-
sin ne oldugunu sorar. Sorular kapsaminda her bir grup kendi icinde tartisir.
Bu asamada 6grencilerin hicbir etki altinda birakilmamasina 6zen gosterilir
(Ryan, 1997’den akt., Akbas, 2004). Ogrencilerin verdikleri cevaplar onlarin
ahlaki ikilemlerini fark edebilmelerini saglar. Ogrenciler yasadiklari bu ikilem-
lerle, bir catisma durumu yasarlar. Bu ¢atisma siireci, 6grencilerin olusturduk-
lar1 diistincelerine iliskin nedenleri aciklamalarina yol agar (Ling & Stephen-
son, 1998). Ogrencilerin kullandiklar1 gerekceler de onlarin gelisim diizeyleri-
ni yansitir.

Ahlaki ikilemler dogasi geregi 6grencilerin akil yiirtitiirken geliskiler icin-
de kalmalarina neden olmaktadir. Bu durum Kohlberg’e gore 6grencilerin ah-
laki akil ytriitme yeteneklerini gelistirmektedir (Gander & Gardiner, 1993).
Ogrencileri celiskiler icine diisiiren ahlaki ikilem tartismasi su agamalari iger-
mektedir (Savage & Armstrong 1996’dan akt., Akbas, 2004, s.101):

e “Ahlaki ikilemi anlatma: Ahlaki ikilem 6grenciler icin anlaml bir
problem o6zelligi tasimalidir. Ayn1 zamanda, onlarin yetiskinler olarak
karsilasabilecekleri sorunlarin karmasikligina da sahip olmalidir.”
(Savage & Armstrong 1996’dan akt., Akbas, 2004, s.101).
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e “Ogrencilerden gecici cevaplar (tepkiler) énermeleri istenmesi:
Ahlaki ikilem sinifa anlatildiktan sonra her bir 6grenci konu hakkinda
kendi kararini nedeniyle birlikte yazar.” (Savage & Armstrong
1996’den akt., Akbas, 2004, s.101).

e “Ogrencileri muhakemelerini (akil yiiriitmelerini) tartismalar1 icin
gruplara ayirma: Ogretmen 6grencilere neden o karar sectikleri iize-
rinde diisiinmelerini ve 6grencilerin gruplari icerisinde uygulama yap-
malarini ister.” (Savage & Armstrong 1996'den akt., Akbas, 2004, s.101).

e “Muhakemeyi tartisma ve bir sonuc saptama: Ogretmen bir tartis-
ma baslatir, sonra 6grencilerin ahlaki muhakeme durumlarini ortaya
cikarmaya calisir. Tartisma sonunda dgretmen dgrencilerden destek
vermedikleri durumlar1 nedenleriyle birlikte aciklamalarini ister. Og-
renciler gerekeelerini yazil olarak bildirirler.” (Savage & Armstrong
1996’den akt., Akbas, 2004, s.101).

7.4.4. Deger Analizi Yaklagimi

Deger 6gretim yaklasimlarindan biri olan deger analizi yaklasiminda, 6g-
renciler yetiskinler gibi yetenekli, sosyal ve akilc1 olarak varsayilmaktadir.
Ogretmenler 6grencilerin problemleri ¢6zmelerine yardim ederler. Bu yakla-
simda 6grencilerin 6zerkligine saygi gosterilmektedir. Analitik diislinmenin
hakim oldugu (Ling & Stephenson, 1998) bu yaklasimda, deger icerikli bir
soruna en mantikli ¢6zimi iiretmeleri icin gerekli olan bilgi ve becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir (Edginton, 2002).

Deger analizi yaklasiminda bireylere deger sorunlarina ¢6ziim bulabilme-
leri i¢in yapilandirilmis firsat durumlar1 verilmektedir. Verilen durum ya da
durumlar tlizerinde 6grenciler dikkatli bir sekilde diisiinerek, akilci bir sekilde
analiz ederek ve degerlendirme yaparak alternatif sonuc¢ onerileri iiretirler
(Naylor & Diem, 1987’den akt., Akbas, 2004). Welton & Mallan’a (1999) gore
deger analizi yaklasimi1 8 asamadan olusmaktadir ve bu asamalar érneklendi-
rilerek asagida agiklanmistir (akt.,, Doganay, 2009, s. 242-243):

1. “Deger sorununu belirleme: Can képekleri ¢cok sevmektedir. Bir giin
yolda babasiyla giderken sokakta kii¢iik bir kopek yavrusu goriirler.
Yavru ¢ok sevimlidir. Can babasina yavruyu eve gotiiriip gotiirmeye-
cegini sorar. Burada sorunun boyutlarini dikkate alarak diisiinmek
gerekmektedir. Ornegin sorun saghk acisindan, evdeki fiziksel kosul-
lar acgisindan, komsulara verilebilecek rahatsizlik acisindan degerlen-
dirilebilir.”
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. “Karsilasilan deger sorununu a¢ikliga kavusturma: Burada acikli-

ga kavusturulmasi gereken sorun, Can’in kdpek sevgisinin mi yoksa
kendi sagligi ve komsularinin rahatsiz olma durumunun mu éncelik
kazanacaginin belirlenmesidir.”

. “Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama: Uciincii ve dérdiincii

adimdaki bilgilerin birlikte ele alinmasi gerekir.”

. “Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme:

Sorunla ilgili bilgi toplama ve bu bilgilerin giivenirligini saglama i¢in
se¢enekler iki boyutta ele alinabilir.”

. “Olas1 ¢6ziim yollarim1 belirleme: Burada anahtar soru, segenekle-

rin ne oldugudur. Képek yavrusunu eve alma ya da sokakta birakma
disinda baska ¢6ziim yollar1 var midir? Ornegin yerel belediyenin
hayvanlar1 koruma merkezi. Evleri daha uygun olan bir arkadas bul-
ma vb.”

. “Coziim yollarimin her birinin olas1 dogurgularimi belirleme ve

degerlendirme: Burada her bir se¢enekle ilgili olas1 sonuglarin neler
olabilecegi belirtilir ve tek tek degerlendirilir.”

. “Secenekler arasindan birini se¢me: Altinct maddede belirtilen se-

ceneklerin degerlendirme islemi tamamlandiktan sonra en uygun se-
cenege karar verilir.”

. “Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma: Akil yiiriitme

stireci kullanilarak karar verildigi i¢cin 6grenci artik verdigi karar dog-
rultusunda davranimda bulunacaktir.” (Welton & Mallan, 1999’dan
akt,, Doganay, 2009, s. 242-243).

nobel
D

Deger analizi yaklasimi kullanilirken istenilen amaclarin gerceklesmesi
icin uyulmasi gereken bazi ilkeler vardir ve bu ilkeleri séyle siralayabiliriz
(Welton & Mallan, 1999):

Ogretmen 6grencilerin ilgileri hususunda hassas davranmaldur.

Uygulama kii¢iik gruplar halinde yapilmaldir.

Ogrencinin ilgisi konudan uzaklasirsa, 6gretmen tekrar égrencinin ilgi-

sini cekmek icin caba sarf etmelidir.

Deger sorununu ¢6zmek icin yeterli zaman verilmelidir.

Deger analizi yaklasimini genel olarak ele aldigimizda, giiniimiiz egitim
anlayisina uygun, 6grencilerin 6grenme siireclerinde analitik diisiinme beceri-
lerini kullandiklar: bir deger 6gretim yaklasimi oldugunu ifade edebiliriz.
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7.4.5. Gozlem Yaklagimi

Bireyler davranislarini genellikle model alarak 6grenirler. Model alinan
cok farkl kisiler olabilir. Bazen anne-baba bazen de iinlii bir kisi olabilir. Once-
leri model alinan kisiler bireyin yakin ¢evresinden olurken, gliniimiizde model
alinan kisiler sarkici, futbolcu gibi bireyin uzak ¢evresinde yer alan kisiler de
olabilmektedir (Akbas, 2004).

Gozlem yaparak 6grenme ¢ok eski bir gecmise dayanmaktadir. Bu 68-
renme yaklasiminda birey yakin veya uzak cevresinden bir kisiyi kendine
ornek alarak, o kisinin kendisi icin 6nemli gordiigii degerleri benimseyerek
icsellestirir. Bu siirec birey icin ¢cogu zaman farkinda olmadan gerceklesmek-
tedir.

7.4.6. Ortiik Program

Okul programlarinin resmi olarak planlanmis, belirli hedefleri vardir. Fa-
kat 6grenciler resmi olarak uygulanan program disinda, yazili olmayan bir
program da yasarlar (Kentli, 2009). Ortiik program adi verilen bu egitimsel
uygulamalari, 6gretmenler bazen kasith bazen de kasitsiz olarak hayata ge-
cirmektedirler. Ogrencilere 6gretilmek istenen baz bilgiler, inanglar ve dene-
yimler sadece resmi programlar araciligiyla 6gretilemezler. Resmi programin
bir parcasi olmayan bazi 6gretilmek istenen bilgiler 6rtiik program araciligiyla
kazandirilabilir (Alsubaie, 2015). Bir nevi ortiik programlar 6gretmen ve 6g-
renciler arasinda beklenmedik etkilesimler yoluyla ortaya ¢cikmaktadir (Kentli,
2009). Genel manada ortiik programlar, egitim programlarinda 6grencilerin
kazanmasi i¢cin hedef edinilen amag¢ ve 6grenme faaliyetlerinin disinda, 6gre-
nim siirecinde meydana gelen bilgi ve 6gretim uygulamalar1 neticesinde 6g-
rencilerin edindikleri nitelikler olarak tanimlanabilir (Yiiksel, 2002).

Ortiik programlar égretmen ve dgrencilerin egitim ortamina uyumunda
resmi programdan daha etkilidir. Ortiik programda yer alan 6gretim materyal-
leri, 6grencilerin okullarda dogal olarak 6grendikleri egitim igerikleridir. Okul-
larda uygulamali olarak 6grencilere verilen bu programlar okullarin sinif, kii-
tiiphane ve sosyal ortamlarinda edinilen deneyimlerden olusmaktadir (Azim-
pour & Khalilzade, 2015). Bu yazili olmayan programlar aracilifiyla 6grencile-
re birtakim deger, tutum ve davranislar ortiik mesajlar yoluyla kazandirilmaya
calisiimaktadir (Kentli, 2009). Azimpour & Khalilzade’ye (2015) gore ortiik
programlar bireylerde deger duygusunun gelisimine katki saglamaktadir. Bu
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nedenle degerler egitiminde kullanilan deger 6gretim yaklasimlarindan biri de
ortiik programlardir.

Ortiik program ile degerler egitimi arasinda yakin bir iliski bulunmakta-
dir. Degerler planlanmis 6gretimler aracilifiyla 6grenildigi gibi plansiz, farkin-
da olmadan da kazanilabilir. Cocuklar degerleri anlatilanlardan 6grendikleri
kadar, gozlemledikleri ve yasadiklarindan da 6grenirler.

Ortiik program; gizli mesajlari, tutumlari, degerleri, becerileri, fikirleri ihti-
va etmektedir (Halstead & Xiao, 2010). Bu program kapsamindaki iletiler bazen
planl etkinliklerde bazen de baglam icinde kendiliginden gerceklesen etkilesim-
ler yoluyla 6grencilere ulasir. Bunun neticesinde 6grenciler bazi deger, tutum ve
davranislar1 edinirler. Bu ¢ercevede bazi arastirmacilar 6grencilerin degerleri
edinmeleri hususunda 6rtiik program kapsamindaki uygulamalarin resmi prog-
ramdan daha etkili oldugunu séylemektedirler (Katilmis, 2010).

7.5. SOSYAL BiLGILER VE DEGERLER EGIiTiMi

Sosyal bilgiler, toplu 6gretim sistemi temel alinarak, sosyal bilimler
kapsamindaki farkli disiplinlere ait bilgilerin birlestirilmesiyle olusturul-
mus bir ders programi olarak degerlendirilmektedir (Kaya, 2018). Bu ders,
Turkiye’'de 4-7. siniflarda kendine, ailesine, mensup oldugu millete ve biitiin
insanliga iliskin sorumluluklarini bilen; s6z konusu sorumluluklarini yerine
getiren veya getirmek ic¢in cabalayan, hiir diisinceyi ve bagimsizlik duygu-
sunu Onemseyen bireyler yetistirmek amaciyla verilmektedir. Bu genel
amac¢ kapsaminda sosyal bilgiler dersinde; Tiirk kiiltiir ve tarihinin gelisim
evrelerini, bu evrelere yon veren 6ge ve siire¢leri kavrayan, milll bilincin
gerektirdigi duygu ve diisiinceleri i¢sellestiren, vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, demokratik yasamin gelisimine pozitif yonde
katki yapan, sahip oldugu miiktesebati iilkesinde ve kiiresel dlcekte yasanan
sorunlarin ¢éziimiinde kullanan, milli kiiltiir unsurlar1 ve evrensel diizeyde
paylasilan degerlerin iletilerini tutum ve davranislarina yansitan kisaca
mensup oldugu milletin diiniind bilip, bugiinlinii anlayip, gelecegine iliskin
kanit temelli ¢ikarimlarda bulunan ve ¢agin ruhuna uygun davranan birey-
ler yetistirebilmek amaciyla verilmektedir. Bu genel agiklamalarin yaninda
“sosyal bilgiler dersi, bilgiye dayali kararlar alip problem ¢6zebilen etkin
vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig bilgi ve
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yontemleri kaynastiran bir 6gretim programi olarak tanimlanmaktadir”
(Oztiirk, 20009, s. 4).

Sosyal bilgiler dersi ile 6grencilere sosyal bilimlerin temel bilgilerini ve
vatandas olarak sahip olmalar1 gereken beceri ve degerleri edindirmek amacg-
lanmaktadir. Baska bir anlatimla, sosyal bilgiler dersine iliskin tasarlanacak
O0grenme-6gretme ortamlarinda, yeni yetisen neslin niteliklerinin bilgi, beceri,
deger ve tutum acisindan cagin gereklerine uygun duruma getirilmesi hedef-
lenmektedir. Bu cer¢evede kendine, ailesine, mensubu oldugu millete ve in-
sanliga kars1 sorumluluklarini yerine getiren, iyi ve aktif vatandaslar yetistir-
mek sosyal bilgiler dersinin okullarda verilmesinin gerekgeleri arasindadir.
Ogrencilerin, iyi ve aktif vatandas olarak goriilmesini saglayacak nitelikleri
kazanmalarinda aile, okul vesair farkli kurum ve alanlarda gerceklesen yasan-
tilar etkili olmaktadir. Okullarda, 6zellikle de sosyal bilgiler dersinde, s6z ko-
nusu kurum ve alanlarin kaynaklik ettigi bilgi, tutum ve degerlerden ug¢ olarak
nitelendirilenleri makul seviyeye cekmek, eksik olarak degerlendirilenleri de
tamamlamak amaciyla etkinliklerin yapilmasi olduk¢ca 6nemlidir. Bu ¢ergeve-
de sosyal bilgiler dersinde degerler kapsaminda asagidaki konulara odaklani-
labilir (Oztiirk, 20009, s. 10):

e “Baska insanlara, grup ve kiiltiirlere, etnik, 1irki ve diger farkliliklara
kars1 olumlu tutum sahibi olma/gelistirme.”

e “Adalet, esitlik, otorite, katilim, gerceklik, vatanseverlik, gibi birlegti-
rici degerlere, 6zgiirlik, farklilik, mahremiyet, miilkiyet ve insan hak-
lar1 gibi bireysel ve kamusal degerlere baglh olma.”

e “Anayasal gilivenceleri, demokratik degerler ve davranislari, farkh
gruplarin kiiltiriimize olan katkilarini, toplumumuz ve diger toplum-
larda bulunan sosyal, ekonomik ve siyasal kurumlarin gorevlerini
takdir etme.”

e “Uzlasmazliklar1 analiz ederken ve adalet, esitlik ve demokratik de-
gerlerde yargiya varirken deger verme siirecini kullanma.”

e “Insan iligkilerinde sorumluluk, is birligi, baskalar1 icin endiselenme,
acik fikirlilik ve yaraticilhgin énemini bilme.” (Oztiirk, 2009, s. 10).

Sosyal bilgiler dersi ile degerler egitimi arasinda dogrudan bir iliski
vardir. Sosyal bilgiler egitiminin bireylerde deger gelistirme olarak 6nemli
bir sorumlulugu bulunmaktadir (Doganay, 2009, s. 226-252). Toparlayacak
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olursak, sosyal bilgiler dersi kazanimlari ile degerler egitimine iliskin uygu-
lamalar birbiri ile biitiinlesmis durumdadir. Burada iizerinde durulmasi
gereken asil nokta degerler egitimi ile sosyal bilgilerin birbirini ne kadar
tamamladigr degil, sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi kapsaminda
gerceklestirilecek etkinliklerin niteliklerinin ne olacagidir. Bu cercevede
sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilecek degerler egitimi kapsamindaki
etkinliklerin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini harekete gecire-
cek nitelikte olmasinin gerekli oldugunu ifade edebiliriz. Bu nedenle okulda
veya sosyal bilgiler dersi kapsaminda gerceklestirilecek degerler egitimi
uygulamalarinin sadece nasihat/telkin temelli degil 6grencilerin list diizey
diisiinme becerilerini kullanma ve gelistirmelerine imkan verecek nitelikte
olmasi, 6grencilerin degerleri edinmeleri ve ahlaki gelisimleri agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

7.6. SONUC

Bireyin ruhsal, toplumsal, ahlaki ve estetik yonlerden sahip oldugu nite-
likler olan deger/degerler, bireyin tutum ve davranislarina yon veren temel
belirleyici konumundadir ve toplumsal yasamin makul ol¢ililerde siirdiirtle-
bilmesi a¢isindan olduk¢a 6nemlidir. Son yillarda goriilen Kkiiresel ve yerel
sorunlar bir¢ok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de degerler egitimine iliskin
bilincin artmasina 6nemli 6l¢lide katki saglamistir.

En genel manada degerler egitimi, temel insani degerleri ve toplumun or-
tak degerlerini 6grencilere kazandirmak amaciyla gerceklestirilen egitimsel
faaliyetler olarak tanimlanabilir. Degerlerin kazandirilma siirecinde okullarda,
telkin, deger aciklama, deger analizi, ahlaki muhakeme, gézlem ve ortiik prog-
ram yaklasimlarindan faydalanilmaktadir. Bu yaklasimlar temel alinarak ger-
ceklestirilen etkinliklerde 68rencilerin degerleri pratik etmelerine ve iist dii-
zey diisiinme becerilerini kullanmalarina imkan saglayacak firsatlarin veril-
mesi oldukca 6nemlidir.

Sosyal bilgiler dersi mifredati incelendigi zaman odagini degerler ve de-
gerler egitiminin olusturdugu goriilmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi
ile degerler egitimi arasinda acik bir iliski s6z konusudur ve degerler egitimi
sosyal bilgiler dersinin miitemmim ciizii yani tamamlayic1 parg¢asi konumun-
dadir. Ciinkli sosyal bilgiler dersi en nihayetinde sorumluluk sahibi, saygili,
adil davranan, vatanini ve milletini seven, insani ve insanlig1 6nemseyen, iyi ve
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aktif vatandagslar yetistirmek amaciyla verilmektedir. S6z konusu bu nitelikler
degerler egitimiyle hedeflenen amaglarla 6rtiismektedir. Bunun yaninda Tiir-
kiye’de degerler egitimi sadece sosyal bilgiler dersinin degil, okullarda verilen
biitiin derslerin ve gergeklestirilen uygulamalarin biitiinleyici pargasi haline
getirilmistir.
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