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Ozet

Bu deneysel ¢alismamin amaci, ilkégretim 8.simif Matematik dersinde “Permiitasyon ve
Olasilik” konusunun ogretiminde canlandirma yéonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun matematik tutumlari arasinda farkliigin olup
olmadigim belirlemektir. Aragtirma Istanbul ili Anadolu yakasindaki bir ilkogretim okulunun 8.
smif dgrencileri iizerinde yapumistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullaniimustir.
Uygulama sonucunda kullanilan yontemlerin dgrencilerin matematik tutumlar iizerinde etkisinin
anlamli olup olmadigini belirlemek icin t testi (Independent Samples T-test, Paired Samples T-test
) yapumistir. Yapilan t testleri sonucunda canlandirma yontemi ve geleneksel o6gretim
yontemlerinin uygulandigi simiflarda dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu
degismeler saglanmistiv. Iki grup arasinda istatistiksel olarak énemli fark elde edilememesine
ragmen canlandirma yonteminin matematigin algilanilan yararlar diizeyinde etkili oldugu
goriilmiigtiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ogretimi, matematigin algilanan yararlar, tutum, canlandirma.

THE EFFECT OF DRAMATIZATION METHOD ON THE
STUDENTS ATTITUDE TO MATHEMATICS

Abstract

The purpose of this experimental study is to determine whether there is any differrence
between the attitudes to mathematics of the experimental group, with whom the dramatization
method is used, and the control group, with whom the traditional teaching methods are used, in
teaching the subject of “Permutation and Probability” in 8" grade Mathematic.

The research study has been carried out in an primary school in Istanbul Anatolian side with
8™ graders. During the study one experimental an done control group has been used. In order to
determine whether there has been a significant effect on the students attitude to mathematics as a
result of the new methods used, a t test (Independent Samples T-test, Paired Samples T-test ) has
been administered. As a result of the t test, there has been a positive change in the
Students attitude towards mathematics in the classes where the dramatization method and the
traditional methods have been used. Although we have not gained a significant statistical
difference between the two groups, it has been noted that the dramatization method has been
effective at the level of mathematics perceived benefits.

Keywords: Mathematics learning, mathematics perceived benefits, attitude, and dramatization.

Bu ¢alismann ilk hali, 6-9 Temmuz 2004 tarihinde Malatya’da Inonii Universitesi Egitim
Fakiiltesinde yapilan XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay: 'nda bildiri olarak sunulmugtur.
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Giris ve Problem

Bireyin belli bir objeye yonelik gelistirdigi ve davranislar iizerinde etkisi olan
egilimleri olarak tanimlanan tutum kavrami, birey tarafindan hem olumlu hem de
olumsuz yonde gelistirilebilir. Ogrenciler tarafindan gelistirilen bu gerek olumlu
gerekse olumsuz tutumlarin, dgrencilerin tiim egilimlerini dnemli dlciide etkiledigi bir
¢ok uluslararasi ¢caligmada vurgulanmustir ( 1).

Fox (1977)’un yaptig1 ¢calisma da lise ve daha ileride matematik derslerini alma yada
almama kararmin verilmesinin, dgrencinin 9. siniftaki ya da 7. siif kadar erken bir
donemdeki mesleki ilgileri tarafindan etkilendigini ortaya koymaktadir. Ayrica yapilan
diger arastirmalar da “matematik ileride isime yarayacak” yoniindeki matematigin
yararina yonelik algmin, kiz ve erkek Ogrenciler acisindan farklilasmakta olup kiz
ogrencilerde ders se¢cme ve mesleki ilgiler i¢in Snemli bir belirleyici oldugu
saptanmustir (2, 3, 4, 5).

O halde giiniimiiz okul diizeninde matematik bilgileri 6grencilere verilirken bu
bilgilerin kendilerinin ne islerine yaracagmin dziimsetilmesi gerekir. Ogretilen bilgilerin
Ogrenci ile yasam arasinda bir iletisim kdpriisti olusturacagi 6n planda tutulmalidir. Bu
sekilde matematik egitim ve Ogretimi 6grencinin, okul yasamindan okul digi yagsama
hangi okul diizeninden gecerse ge¢sin matematik bilgilerinin ve kiiltiiriiniin kendisine
yararli olacagi inancini verir. Oysa bugiin okullarimizda matematik 6gretiminde boyle
bir iletisim kopriisii kurulamamaktadir. Ogrenciler matematigi ge¢mek zorunda
olduklar1 bir ders diye algilayip bilgileri 6grenme yerine ezberlemeye ¢alismaktadirlar
ya da bu benim yapamayacagim kadar zor veya lizumsuz diyerek zihin yapisinda
devamli bir tedirginlik ve korku yasamaktadirlar (6). Matematige karsi tutum gesitli
acilardan ve bir ¢ok farkli diizeyde 6grenci lizerinde arastirilmis, sadece Tiirkiye degil
biitiin diinyada 6grencilerin matematik dersleriyle ilgili olarak endise ve korkuya sahip
olduklar1 yoniinde genel bir kanaat bulunmaktadir (7, 8).

Davraniglarin dayandigi psikolojik ozellikler olarak tutumlar, yasantilar yolu ile
sonradan kazanilmakta, gecici olmayip belli bir siire devamlilik gostermekte ve tepkide
bulunmaya yonelik bir egilim olma 6zelligi tasimaktadir (9). Bu nedenle matematikteki
basarinin yiikselmesi i¢in bu olumsuz tutumun yikilmasi gerekir. O halde okul
o0grenmelerinde &grencilerin olumlu tutum geligtirmeleri ve bu ilgi ve tutumlarim
giderek tiim derslere, okula, 6grenmeye ve bir 6grenci olarak kendi kisiliklerine
genellemeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin okula, okulda 6grenmeye ve kendilerine karsi olumlu duyussal
ozellikler  gelistirmelerini  saglayacak egitim  durumlarinin  olusturulmasinda
ogretmenlere onemli sorumluluk diismektedir (10). Ogretimde, biitiin Sgrenme
durumlarina uygulanabilecek tek bir yontem bulunamayacagindan dolayi 6gretmen,
Ogretimin amacini, siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarinin oldugunu géz 6niinde
bulundurarak birden fazla yontemi uygulayabilmelidir (11). Ogretim yéntemi dgrenciye
sadece bilgi vermekle yetinmemeli, ayn1 zamanda &grencilerin isbirligi yapma, tartisma
yeteneklerini ve sosyal iligkilerini de gelistirmelidir (12).

Egitimde canlandirma; kendini baskalarinin yerine koyarak duyumsama, rol oynama
ilkesine dayanir. Kog¢ ve Dikinci (2002)’ye gore canlandirma, ¢ok yonlii gelisme, egitim
ve ogretimde etkin rol alma, kendini ifade edebilme, yaratici olma, yasami ¢ok yonlii
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algilama istek ve duygusunu gelistirme, egitim ve 6gretimin buyurgan, kisirlagtirict ve
angarya haline doniisen gerekliliklerinden siyrilarak bireyin 6grenme istegini arttirma
seklinde tanimlanabilir. Ogretmenin bilginin kaynag1 ve otorite olmaktan ziyade
kolaylastirict bir rol istlendigi canlandirma etkinliklerinde 6grenciler, yeni bilgilere
ulagmak i¢in mevcut bilgilerini kullanirlar ve yeni bir bakis agisi icerisinde bireysel
yada igbirlikli olarak bilgiyi ifade ederler. Bu yonii ile canlandirma, kigisel anlam
yapilandirmalarinin yani sira ortak duygulari, soyut ve ahlaki kavramlari ifade etmenin
de bir aracidir (14).

Milli Egitim Tebligler Dergisinde (1998) canlandirma ydnteminin 6grencilerin; dil
gelisimini sagladigi, birlikte ¢alisma, paylasma, yardimlagma istegini arttirdigi, kendi
diinyasim1 arkadaslariyla paylasip sosyallestigi, kendi duygu, ilgi, yetenek ve
beklentilerini oyunlarinda ortaya koyup, bedenini duygularini ifade etmede kullanmay1
ogrettigi ifade edilmektedir. Canlandirma ydnteminin belirtilen olumlu yanlarina
bakildig1 ve yapilan ¢alismalar incelendigi zaman, 6zellikle matematik egitiminde, bu
yontemin ¢ok sik kullanilmadigr goriilmektedir.

Egitim sistemimiz i¢inde matematik 6gretim ortamlarinin, Vygotsky (1986)’nin
¢ocugun kendi kendine cevresiyle etkileserek gelistirebildigi biligsel kapasitesinin
disinda gevresindeki diger ¢ocuklarla etkileserek gelistirebilecegi bir “gelismeye agik
alan” oldugu fikrini de goz Oniine bulundurularak diizenlenmesinin yararli olacagi
diistincesinden hareketle; bu aragtirmada “Canlandirma ydnteminin &grencilerin
matematik tutumuna etkisi var midir?” sorusu arastirilmastir.

Arastirmanin Amaci

Bu deneysel calismanin amaci, ilkdgretim 8.sinif Matematik dersinde “Permiitasyon
ve Olasilik” konusunun §gretiminde canlandirma yonteminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun matematik tutumlart
arasinda farkliligin olup olmadigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda “Matematik
dersinde canlandirma yonteminin matematigin algilanan yararina etkisi var midir?” alt
problemine de cevap aranmistir.

Arastirmanin Yontemi

Deney Kontrol Gruplart On Test - Son Test —Kontrol Test Modeli uygulanan bu
deneysel caligmada Ogrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlari ve matematigin
algilanan yararlari ile konuyu canlandirma yontemi ile isleme arasindaki iliski aranmustir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili, Anadolu yakasindaki bir ilkdgretim okulunun 8.
smiflarinda okuyan tiim 6grenciler, 6rneklemini ise ilkdgretim okulunun 8B subesindeki
(34 ) ve 8D subesindeki (36) 6grenci olmak iizere toplam 70 6grenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmanin verileri, Nazligigek, N. ve Erktin, E. (2002) tarafindan gelistirilen
“Matematikle [lgili Diisiinceleriniz” adli matematik tutum &lgegi kullamilarak elde edilmistir.
Bu tutum 6lgeginde; “matematik bilgisi gerektiren konularda basariliyimdir” matematikte
algilanan basar diizeyini; “matematik bilmek ilerde isime yarayacak” matematigin algilanan
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yararlarini; “matematik dersinde baska seylerle ilgilenirim” matematik dersine olan ilgiyi
gostermek iizere iic boyutla ilgili, olumlu ve olumsuz yargi bildiren 20 madde
bulunmaktadir. Olgek, Her Zaman, Sik Sik, Bazen, Nadiren, Asla seklinde Likert tipi olup
alfa giivenirlik katsayist o = 0.841 bulunmustur. Olgek maddelerinin 3.6.7.13.14.19.
maddeleri matematikte algilanan basar1 diizeyi 10.11.15.16 -18. maddeleri matematigin
algilanan yararlar1 1.2.4.5.8.9.12.17.20. maddeleri matematik dersine olan ilgi ile ilgilidir.
Bu arastirmada 6lgegin ilk tutum testi alfa giivenirlik katsayisi o = 0.747 ve son tutum testi
alfa giivenirlik katsayis1 a = 0.771 olarak tespit edilmistir (7).

Arastirmada, oOncelikle belirlenen ilkogretim okulunun 8A, 8B, 8C ve 8D
subelerinde 6grenim gormekte olan dgrencilere matematik tutum Slgegi uygulanmstir.
Yapilan istatistiksel analiz sonucunda matematik tutum puanlari birbirine denk olan 8B
ve 8D subeleri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu iki gruptan rasgele se¢imle 8B
subesi kontrol grubu ve 8D subesi deney grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubundaki dgrencilere “Permiitasyon ve Olasilik” konusu diiz anlatim, soru-cevap gibi
klasik metotlarla, deney grubundaki 6grencilere ise bu metotlarin yani sira canlandirma
yontemi ile iglenmistir.

Deney grubunda 6gretmen, konuyu islemeden 6nce konunun hedef davranislarina
yonelik uzman goriisii alarak 8 tane etkinlik hazirlamig bu etkinliklerin tanitilmasi
amaciyla 6grencilerin her bir etkinlikle ilgili alabilecekleri roller tahtaya yazilmustir.
Sinifta oyunlar canlandirilmadan 6nce 6gretmen sirasiyla roller hakkinda bilgi verip, rol
alacak oOgrencileri belirlemistir. Aragtirmada, her Ogrenciden tek bir rolde gorev
almasinin beklendigi belirtilmis ve goniillii olduklari rollere iliskin etkinliklerde birlikte
calismak {izere bir grup olusturmalart istenmistir. Tek bir role birden fazla gonillii
ogrenci oldugu durumda rolde yer alacak kisi sinif tarafindan seg¢ilmistir. Boylelikle
deney grubunu olusturan Ogrencilerin her birinin farkli bir roli canlandirmasi
saglanmistir. Problemlerin &grenciler tarafindan canlandirilmasindan 6nce her bir
grubun problemde canlandiracagi roller, rol kartlar1 olugturularak &grencilere
dagitilmistir. Deney grubundaki 6grencilere rollerine uygun diyaloglart ve materyali
olusturmalart i¢in bir hafta siire verilmistir. Bir hafta sonunda her grup bir ders saatinde
roliine uygun olarak problemi canlandirmislardir. Canlandirma sonrasinda ise grup
iiyeleri problemi islemsel olarak ifade etmisler ve problemi ¢ozdiikten sonra ¢oziimiin
dogru yapilip yapilmadigini ve problemin degisik ¢6ziim yollarint tartigmiglardir.
Tartisma sonrasinda grup iyelerinden canlandirdiklar1 probleme uygun bir problem
olusturmalart ve siniftaki arkadaglarina sormalari istenmis, sorduklari problemler
smiftaki dgrenciler tarafindan cevaplandirilmistir.  Ogretmen, konudan tamamen
uzaklagilmamas1 ve oOgrencilere rehber olmak igin Ogrenciler gibi canlandirma
etkinliklerinde rol almugtir. Ogretmen, dgrencilerin rollerini rahat canlandirabilmeleri
icin eglenceli bir smif ortammin olusturulmasina yardimci olmustur. Roller sinif
ortaminda oynanirken Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde oyunu bolerek veya
tekrarlatarak konunun iyi anlagilmasi i¢in gerekli aciklamalarda bulunmustur. Ayrica,
Ogretmen bu aciklamalari yaparken Ogrencilere sorular yoneltip tartisma ortami
olusturmus, ortaya ¢ikan durumlan tahtaya yazarak oynanan oyun ile ilgili durum
analizi yaparak geri bildirimler vermistir.

Aragtirmada kullanilan etkinliklere iliskin iki 6rnek asagida verilmistir.
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Etkinlik 1:

Ders: Matematik

Konu: Permiitasyon

Strateji: Canlandirma

Arag-Gereg: Kaset galar

Davramslar:

Problemde verilenleri ve istenenleri sGyleme

Problemde verilen rollerden uygun olanini se¢me

Problemi uygun bir sekilde canlandirma

Canlandirma yoluyla problemin ¢6ziimiinde bagvurulacak islemleri ve nedenlerini
sOyleme

Problemin sonucunu tahmin etme ve sdyleme

Islemleri yapma ve sonucu séyleme

Problemin ¢dziimiiniin dogru yapip yapilmadigimi varsa problemin degisik ¢oziim
yollarini tartigma

Ogrenilen bilgileri kullanacak sekilde yeni bir problem sdyleme ve yazma.

icerik:

Canlandirilmasi istenen problemin anlagilmasi ve kahramanlarin tanitilmasi igin
problem 6grencilere okunur.

Problem: Okulda smiflar arasi folklor yarigmasi diizenlenecektir. 8-D smift bu
yarigmaya katilmak icin aralarindan bes kisi secerler. Secilen bu bes arkadastan Elif,
arkadaslarima yarismay1 kazanmalari ig¢in bir araya gelerek sik sik prova yapmalari
gerektigini sdyler. Ilk prova igin arkadaslarini kendi evine davet eder. Bu arkadaslar
Elif’lerin evinde bulusurlar. Yarigmadaki oyunlari halka seklinde oynanan bir oyun
oldugu i¢in el ele tutusup halka olustururlar. Acaba bu bes arkadas kag farkli sekilde
halka olusturabilirler?

Uygulama:

1- Hazirlik: Rollerin &grenciler tarafindan anlasilmasini saglamak igin rol kartlari
olusturulur.

Elif rolii: Arkadaslarina prova yapmalar1 gerektigini sdyleme ve arkadaslarini evine
davet etme onlarla birlikte folklor provasi yapma.

Diger dort arkadasin rolii: Elif’in diisiincesine katildigini belli etme ve Elif’in evinde
folklor provasi yapma

2. Oyunun Oynanmasi: Canlandirma etkinligini gerceklestirecek dgrencilere smif
icerisindeki diizenlerini olusturmalar i¢in 5 dakika verilir. Ogrenciler ¢alinan miizik
esliginde halka olusturup iistlendikleri rolleri oynarlar.

3- Sonu¢ ve Degerlendirme: “Ogrenciler ka¢ farkhi sekilde siralanabildiler?”,
“Neden sonug 5!=120 degil de 4!=24 oldu?”, “Acaba ii¢ kisi olsaydi sonug kag
¢ikardi1?”, “Sizde buna benzer bir problem olusturabilir misiniz?” sorulart sorularak
problemin ¢oziimii tartigilir. Olusturulan problem sinif tarafindan ¢oziiliir.
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Etkinlik 2:

Ders: Matematik

Konu: Permiitasyon

Strateji: Canlandirma

Arag¢-Gereg: 3 sandalye, 2 perde

Davranislar:

Problemde verilenleri ve istenenleri sdyleme

Problemde verilen rollerden uygun olanini segme

Problemi uygun bir sekilde canlandirma

Canlandirma yoluyla problemin ¢6ziimiinde bagvurulacak islemleri ve nedenlerini
sOyleme

Problemin sonucunu tahmin etme ve sdyleme

Islemleri yapma ve sonucu séyleme

Problemin ¢oziimiiniin dogru yapip yapilmadigint varsa problemin degisik ¢oziim
yollarini tartigma

Ogrenilen bilgileri kullanacak sekilde yeni bir problem sdyleme ve yazma.

icerik:

Canlandirilmasi istenen problemin anlagilmasi ve kahramanlarin tanitilmasi igin
problem 6grencilere okunur.

Problem: Tarik, Samet ve Hakan ii¢ arkadastir. Bu arkadaglar Antalya’ya tatile giderler.
Yanlarinda 3 odali bir ¢adirlar1 vardir. Yalniz bu ¢adirin odalar1 farkli biiytikliiktedir.
Adaletli olmak i¢in arkadaslar odalar1 degiserek kullanacaklardir. Tatil boyunca bu ii¢
arkadas odalar1 kag farkli sekilde kullanirlar?

Uygulama:

1- Hazirlik: Rollerin &grenciler tarafindan anlasilmasini saglamak igin rol kartlar
olusturulur.

Tarik rolii: Cadir yeri belirleme. Cadir kurmaya yardim etme. Odalar1 arkadaslariyla
paylagsma. Uygun odalara ge¢me.

Samed rolii: Cadir kurmaya yardim etme. Odalar1 arkadaslariyla paylasma. Uygun
odalara gecme.

Hakan rolii: Cadir kurmaya yardim etme. Odalar1 arkadaglartyla paylasma. Uygun
odalara ge¢cme.

2. Oyunun Oynanmasi: Canlandirma etkinligini gergeklestirecek 6grencilere sinif
icerisindeki diizenlerini olusturmalari icin 5 dakika verilir. Ogrenciler, kendi iclerinden
geldigi gibi aralarinda olusturduklar diyaloglar sergileyerek ve getirdikleri materyalleri
kullanarak tistlendikleri rolleri oynarlar.

3- Sonug ve Degerlendirme: “Ug arkadasm odalarda kalma sekilleri kac farkh sekilde
oldu?”, “Odalar1 daha farkl sekillerde kullanabilirler miydi?”, “Bu arkadaglar 2 kisi olup
cadirda 2 oda bulunsaydi. Sonug kag ¢ikardi?”, “Sizde buna benzer bir problem olusturabilir
misiniz?” sorulart sorularak problemin ¢oziimi tartigilir. Olusturulan problem sinif
tarafindan ¢oziiliir.
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Permiitasyon ve Olasilik konusu belirlenen hedefler dogrultusunda her iki gruba
islendikten sonra “Matematikle Ilgili Diisiinceleriniz” 06l¢egi son tutum testi
uygulamadan sonra uygulanarak sonuglar karsilagtirilmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Ogrencilerin “Matematikle Ilgili Diisiinceleriniz” 6lcegi 6n tutum testi ile son tutum
testinden aldiklar1 puanlar, istatistiksel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Veri
tiiriine gore farkli gruplar arasi ikili kargilagtirmalarda “bagimsiz 6rneklem t testi”; ayni
grup icerisindeki ikili karsilagtirmalarda “bagimli 6rneklem t -testi” uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarmnmn ilgili degiskenlere gore gruplar arasinda farkli olma
durumlar1 p<<0.05 anlamlilik seviyesinde test edilmistir. Daha sonra tablolar yapilarak
elde edilen veriler ayr1 ayr1 yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Elde edilen verilerden istatistiksel olarak su sonuglar bulunmustur.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama éncesi matematik dersi tutum
puanlarinin bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup n X Standart Sapma | Standart Hata | Sd t p
Deney 36 | 77417 9.755 1.626
Kontrol | 34 | 79.147 9.771 1.676 68 | 0741 | 46l

Tablo 1’e gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama &ncesi matematik tutum
puanlarmin bagimsiz grup t-testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamigstir. Bu agik¢a gostermektedir ki deney ve kontrol gruplarinin matematik
dersine karsi 6n tutumlari ¢alisma Oncesinde birbirine esittir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama 6ncesi matematigin
algilanan yararlar1 bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup n X Standart Sapma | Standart Hata | Sd t p
Deney 36 | 20.722 3.335 .556
Kontrol | 34 | 20.706 3.547 .608 68 | 020 ) 984

Tablo 2’¢ gore deney ve kontrol gruplarinin matematigin algilanan yararlari uygulama

oncesi puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda 68 serbestlik derecesinde
anlamlilik seviyesi 0.984 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel
anlamhlik olarak kabul edilen 0.05’ten biiyiik oldugundan, deney ve kontrol gruplarinin
matematigin algilanan yararlari agisindan da ¢alisma dncesindeki durumlart birbirine esittir.

Tablo 3. Deney grubu 6grencilerinin uygulama éncesi ve sonrasi matematik dersi
tutum puanlari bagimh grup t-testi ile karsilastirilmasi

Testler n X Standart Sapma | Standart Hata | Sd t p
On Tutum | 36 | 77.42 9.76 1.63 35 | | 025
Son Tutum 36 | 79.78 9.11 1.52 2342 |
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Tablo 3’e gore deney Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrast matematik dersi
tutum puanlart bagimh grup t-testi ile karsilastirilmasinda 35 serbestlik derecesinde
anlamlilik seviyesi 0.025 olarak bulunmustur. Deney grubunun tutum 6lgegi 6n test -son
test icin yapilan iligkili grup t-testine gore istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde son test
lehine anlaml bir fark bulunmustur. Bu sonug¢ gostermektedir ki canlandirma yontemi
ile egitim goren Ogrencilerin matematik dersine karst tutumlart olumlu ydnde
farklilasmaktadir.

Tablo 4. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonras1 matematik
dersi tutum puanlar1 bagimh grup t-testi ile karsilastirilmasi

Testler n X Standart Sapma | Standart Hata | Sd t p
On Tutum 34 | 79.15 9.77 1.68 33 | 469! 019
Son Tutum | 34 | 80.35 9.12 1.56

Tablo 4’e gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve uygulama sonrast
matematik tutum puanlart bagimli grup t-testi sonuglarinda 33 serbestlik derecesinde
anlamlilik seviyesi 0.019 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun tutum 6l¢egi 6n test-
son test igin yapilan iligkili grup t-testine gore istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde son
test lehine anlaml bir fark bulunmustur. Bu sonug¢ gostermektedir ki geleneksel yontem
ile egitim goren Ogrencilerin de matematik dersine karst tutumlari olumlu yonde
farklilagmaktadir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrasi matematik dersi tutum
puanlarinin bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup n X Standart Sapma | Standart Hata | Sd t P
Deney 36 | 79.778 9.106 1.518 68 | 0264 | 793
Kontrol | 34 | 80.353 9.118 1.564

Tablo 5’e gore deney ve kontrol gruplarinin tutum 06lgegi son testi i¢in yapilan
bagimsiz grup t-testi sonucunda 68 serbestlik derecesinde anlamlilik seviyesi 0.793
olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun tutum O&lgegi On test-son test igin
yapilan bagimsiz grup t-testine gore istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde anlamli degildir.
Bu sonuca gore, canlandirma yontemiyle 6gretimin, geleneksel 6gretim yontemine gore
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini anlamli derecede degistirmedigi
sOylenebilir. Bu durumun, tutumlarin uzun siirede degisen 6zellikler olmasi, aragtirmanin
stiresinin bu degisiklik i¢in yeterli olmamasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 6. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
matematigin algilanan yararlar1 puanlarimin bagimh grup t-testi

karsilastiriimasi
Testler n X Standart Sapma | Standart Hata | Sd t p
On Tutum 34 | 20.71 3.55 .61 33 | 1675 | 103
Son Tutum | 34 | 21.85 3.28 .56

Ekim 2006 Cilt:14 No:2 Kastamonu Egitim Dergisi




Canlandwma Yonteminin Ogrencilerin Matematik Tutumuna Etkisi 525

Tablo 6’ya gore kontrol grubunun matematigin algilanan yararlar1 6n test ve son test
arasinda yapilan iligkili grup t-testi sonuglarinda 33 serbestlik derecesinde anlamlilik
seviyesi 0.103 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun matematigin algilanan yararlari
On test ve son testi arasinda yapilan bagimli grup t-testine gore istatistiksel agidan 0.05
diizeyinde istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonug¢ gostermektedir
ki geleneksel yontemle egitim goren ogrencilerin matematigin algilanan yararlar
diizeylerinde degisiklik olmamistir.

Tablo 7. Deney grubu 6grencilerinin matematigin algilanan yararlari 6n test-son
test puanlari bagimh grup t-testi karsilastirilmasi

Testler n X Standart Sapma | Standart Hata | Sd t P
On Tutum 36 | 20.72 3.33 .56 35 - 016
Son Tutum | 36 | 22.14 2.55 43 2.544 |-

Tablo 7°ye gore deney grubunun matematigin algilanan yararlar1 6n test-son test
puanlart i¢in yapilan bagimli grup t-testi sonuglarinda 35 serbestlik derecesinde
anlamlilik seviyesi 0.016 olarak bulunmustur. Deney grubunun matematigin algilanan
yararlar1 on test ve son testi arasinda yapilan bagimli grup t-testine gore istatistiksel
acidan 0.05 diizeyinde son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug
gostermektedir ki canlandirma yontemi ile egitim goéren Ogrencilerin matematigin
algilanan yararlar diizeylerinde olumlu yonde farklilagsma olmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma sonucunda; istatistiksel olarak canlandirma ydntemiyle ders isleme
deney grubu dgrencileri lehine matematigin yararlarinin algilanmasinda olumlu yonde
degisim meydana getirmistir.

Canlandirma yontemi ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin matematik
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerindeki etkileri arasinda anlamli bir fark
bulunmamigstir. Fakat her iki grupta da matematik dersine yonelik tutumlarda olumlu
degismeler saptanmistir. Bu durumun, tutumun uzun siirede degisen 6zellikler olmasi,
aragtirmanin sliresinin bu degisiklik igin yeterli olmamasindan kaynaklanabilecegi
disiiniilmektedir. Arastirmanin ortaya koydugu sonu¢ Sagirli ve Giirdal, 2003’in
yaptiklart ¢alisma ile desteklenmektedir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglara gore su oneriler getirilmistir. Canlandirma
yonteminin &grencilerin matematik tutumlar1 iizerinde daha etkin olabilmesi igin
uygulamanin daha uzun siire ile miimkiin olabilecek matematigin diger konularinda da
kullanilmaya c¢alisilmasi; Canlandirma yonteminde kullanilan oyunlarin, &grencilere
istenilen kazanimlari saglayabilmesi i¢in pilot caligmalar yapilarak gelistirilmesi;
Ogretmenlerin canlandirma yontemini daha etkin kullanabilmesi i¢in bu konuda deneyimli
olmast; 6gretmenin oyun esnasinda fazla miidahaleci olmadan gerekli agiklamalar
onceden yaparak daha sonra ¢aligmay1 6grencilerin hayal giicline birakmasi; 6grencilerin
miimkiin oldugunca yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine firsat verilmesi; Oyun
sonrasinda mutlaka degerlendirme yapilmasi; degerlendirmelerden sonra 6grencilerden
mutlaka benzer problemler iiretmeleri ve ¢oziim Onerileri getirmeleri istenmesi.
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