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TUTUMLARI iLE EPISTEMOLOJIK INANCARI ARASINDAKI iLiSKiNIN
iINCELENMESI
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Ozet

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar ile
epistemolojik inanglari arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amaca uygun
olarak arastirma, iliskisel tarama modeline gore yirutalmastir. Arastirmanin katilimcilarini
2012-2013 Ogretim Yih Giiz Dénemi’nde Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
ilkégretim Bolimi’nde 6grenim goéren 386 dgretmen aday olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, Arslan tarafindan gelistirilen Bilgisayar Destekli Egitime Yonelik
Tutum Olgegi ile Schommer tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biyiikoztiirk tarafindan
Tirkce’ye uyarlanan Epistemolojik inanc¢ Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin verileri SPSS 20.0
paket programi kullanilarak Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ve adimsal regresyon
ile analiz edilmistir. Arastirma sonuclari, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
yonelik tutumlari ile 6grenmenin cabaya bagl olduguna yonelik inanglari ve 6gretmenin
yetenege bagli olduguna yonelik inancglari arasinda anlamli iliski bulundugunu gostermistir.
Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlari ile tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanglari arasindaki iligki ise istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir.
Arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin
%21’'inin  6grenmenin dogasi hakkindaki inanglari ile agiklanabildigi tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular ilgili literatir 1siginda tartisilmistir.
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adaylari.
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AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHER CADIDATES
ATTITUDES TOWARDS COMPUTER ASSISTED INSTRUCTION AND THEIR
EPISTEMOLOGICAL BELIEFS

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between teacher candidates'
attitudes towards computer assisted instruction and their epistemological beliefs. In line
with this aim, the study was conducted based on correlative survey method. The
participants of the study were 386 teacher candidates enrolled at the department of
Primary School Education in Atatirk Faculty of Education, Marmara University during the
Fall Semester of 2012-2013 academic year. The Attitude Scale towards Computer Assisted
Instruction developed by Arslan and the Epistemological Beliefs Scale developed by
Schommer and adapted to Turkish by Deryakulu and Biyiikdztirk were used as data
collection instruments. The data collected were analyzed through Pearson Product-Moment
Correlation Coefficient and stepwise regression using SPSS 20.0 package program. The
results of the study indicate that there was a statistically significant relationship between
the teacher candidates' attitudes towards computer-assisted instruction, their beliefs on
that learning was based on efforts, and that teaching was based on skills. The relationship
between the teacher candidates' attitudes towards computer based instruction and their
beliefs that there was only one truth was not found to be statistically significant. Moreover,
it was determined in the study that the teacher candidates' beliefs towards the nature of
learning could account for 21% of attitudes towards computer assisted instruction. The
findings were discussed in the light of the related literature.

Keywords: Attitude towards computer assisted instruction, epistemological belief, teacher
candidates.
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Summary

The aim of this study is to investigate the relationship between teacher candidates'
attitudes towards computer assisted instruction and their epistemological beliefs. In line
with this aim, the study was conducted based on correlative survey method. The
participants of the study were 386 teacher candidates enrolled at the department of
Primary School Education in Atatirk Faculty of Education, Marmara University during the
Fall Semester of 2012-2013 academic year. Of the participants, 77 (19.90%) were enrolled at
the Science Education Program, 90 (23.30%) at Primary School Mathematics Education
Program, 121 (31.30%) at Classroom Teacher Education Program, and 98 (25.4) at Social
Sciences Education Program. The Attitude Scale towards Computer Assisted Instruction
(ASTCAI) and the Epistemological Beliefs Scale were used as data collection instruments in
the study. ASTCAI was developed by Arslan (2006). The scale is composed of 20 items
under one factor. 10 of the items of the scale are positive. The 10 items left are negative
and subject to reverse coding. The Epistemological Beliefs Scale was developed by
Schommer (1998) and adapted to Turkish by Deryakulu and Buyikoztirk (2002, 2005). This
scale includes 34 items of 5-level Likert style. The items of the scale are divided into three
factors, namely, the belief that learning is based on efforts (BLBE), the belief that learning is
based on ability (BLBA), and the belief that there is only one truth (BTOT). The data collected
were analyzed through Pearson Product-Moment Correlation Coefficient and stepwise
regression using SPSS 20.0.

The results of the study indicated that there was a positive and statistically significant
relationship between the attitudes towards computer assisted instruction and BLBE, and
BLBE could account for 16% of the teacher candidates' beliefs towards computer assisted
instruction. BLBE suggests that learning ability can be improved through individual efforts.
According to BLBE, when students make necessary efforts, they can learn any subject that
they have difficulty in understanding in the beginning. In other words, individuals with high
levels of BLBE, when provided with enough time and practice to learning units, believe that
they can learn any subject that they have difficulty in. Therefore, individuals with high levels
of BLBE value the opportunities provided by computer assisted instruction such as self-
paced learning and enough and sufficient time of practice and consider these as features
that support learning. This might lead to the positive and significantly relationship between
BLBE and computer assisted instruction.

In the study, it was determined that there was a negative and statistically significant
relationship between the attitudes towards computer assisted instruction and LIBOS, and
that LIBOS could account for 5% of the teacher candidates' beliefs towards computer
assisted instruction. BLBA indicates that learning ability is an innate ability that cannot be
changed. According to BLBA, however hard individuals try, it is not possible for them to
learn a subject that they have difficulty in understanding in the beginning. In other words,
individuals with BLBA, even when provided with enough time and practice, think that it is
not possible to acquire learning units that they have difficulty in. Accordingly, individuals
with high levels of BLB may not value the opportunities provided by computer assisted
instruction such as self-paced learning and enough and sufficient time of practice and may
not consider these as features that support learning. Therefore, individuals with high levels
of BLBE may have negative attitudes towards computer-assisted instruction.
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In the study, a negative relationship was found between the attitudes towards
computer assisted instruction and BTOT,; however, this relationship was not determined
statistically significant. Using computer technologies in learning provides the opportunity to
approach a subject through different perspectives in an easy and fast manner. According to
BTOT, although different perspectives can be dealt with, there could be only one truth
about a subject. Individuals with high levels of BTOT are of the opinion that evaluating
different perspectives through interacting with others about a subject and constructing
mutual knowledge are unproductive efforts that lead to waste of time. Based on this
theoretical knowledge, a negative relationship is expected to be between attitudes towards
computer assisted instruction and BTOT. However, considering this aspect, it is a remarkable
finding that there is not any significant relationship between BTOT and attitudes towards
computer assisted instruction. Conducting qualitative studies on the teacher candidates'
attitudes towards computer assisted instruction and their epistemological beliefs might
explain the reason of this remarkable finding.

In the study, it was determined that there was a significant relationship between the
attitudes towards computer assisted instruction and BLBE and BLBA, and that the
relationship between the attitudes towards computer assisted instruction and BTOT. While
BLBA and BTOT reflect the beliefs related to the nature of learning based on epistemological
beliefs, BTOT reflects the beliefs on the nature of knowledge. Accordingly, the findings
obtained indicate that the attitudes towards computer-assisted instruction are not affected
by the beliefs on the nature of knowledge, but affected by the beliefs on the nature of
learning. The fact that 21% of the total variance of the attitudes towards computer assisted
instruction can be explained through the dimensions of BLBA and BTOT that reflect the
nature of learning is in alignment with the related knowledge and literature indicating that
beliefs play a determining role in attitudes.
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Giris

Gunlmuzde, bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim, bu degisime ayak
uydurabilen, teknoloji okuryazari bireylerin yetistirilmesini gerekli kilmaktadir (Blankenship;
1998; Chou, 2001; Dogan, 2009; Fuller, 2000). Modern toplumun ihtiya¢ duydugu teknoloji
okuryazari bireylerin yetistirilebilmesi 6grenme-6gretme siirecleri ile mevcut teknolojiler
arasinda kopri vazifesi goren egitim kurumlariyla mimkin olabilir (Andoh, 2012).
Dolayisiyla egitim kurumlarinin bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimleri 6gretim
programlarina ve sinif i¢ci uygulamalara etkili bir bicimde uyarlamasi beklenmektedir (Tomei,
2005). Ogrenme-6gretme siirecine etkin bir bicimde uyarlanmasi gereken teknolojilerin
basinda bilgisayarlar gelmektedir. Bilgisayarlar; 6grencilerin 6grenme sirecinde aktif rol
aldigi, bilgiyi yapilandirdigi ve kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu gugli bir 6grenme
ortami yaratarak (Volman & Van Eck, 2001; Yanpar Sahin & Yildirnm, 1999), 6grencilerin
akademik basarilarini (Bayturan, 2011; Chang, 2002; Esen, 2009; Ozgen, Ozbek & Celik,
2006; Yenice, Simer, Oktaylar & Erbil 2003) derse yonelik tutumlarini (Sulak, 2002; Yenice,
2003) ve motivasyonlarini (Lim & Khine, 2006; Kamil, Intrator & Kim, 2000) arttirmakta;
problem ¢6zme (Jonassen & Reeves, 1996; Voogt, 2003), karar verme ve muhakeme (Grabe
& Grabe, 2001) becerilerini gelistirmektedir. Ogrenme siirecinde bilgisayarlar
teknolojilerinin kullanimi; siralanan olumlu etkilerinin yaninda 6gretmen-6grenci iliskisinin
yeterince kurulamamasi (Dinger, 2006) ve Ogrencilerin sosyal gelisimlerinin engellenmesi
(Yanpar Sahin & Yildirim, 1999) gibi olumsuz Ozellikleri beraberinde getirebilmektedir.
Bilgisayarlarin 6grenme siirecindeki olumsuz etkilerinin ne olgiide bertaraf edilip, olumlu
etkilerinden ne dizeyde yararlanilabildigi, bilgisayar teknolojilerinin 6grenme siirecine ne
derece basarili entegre edildigi ile ilgilidir (Bangkok, 2004).

Bilgisayar teknolojilerinin 6grenme-6gretme sirecine basarili bir sekilde entegre
edilmesinde etkili olan ¢ok sayida degisken bulunmaktadir (Hsu, Wu & Hwang, 2007;
Pelgrum, 2001; Yilmaz & Alici, 2011; Zhao, Pugh, Sheldon, & Byers, 2002). Bununla birlikte,
ogretmenler ile ilgili faktorler bu degiskenler arasinda ilk sirada yer almaktadir (Teo, 2008;
Zhao, Hueyshan, & Mishra, 2001; Veen, 1993). Bu nedenle, 6grenme-68retme sirecinde
ogretmenlerin bilgisayar kullanimini destekleyen ya da bilgisayar kullanimina engel teskil
eden faktorlerin incelenmesi oldukca o©nemlidir (Teo, Chai, Hung & Lee, 2008).
Ogretmenlerin sinifta bilgisayar kullanimini etkileyen faktérler; dissal faktérler ve icsel
faktorler olmak Gzere iki baslkta incelenmektedir (Chai & Khine, 2006; Ertmer, 1999). Egitim
politikalari, okul kiltlirti ve bilgisayar teknolojilerine erisim olanagi 6gretmenlerin 6grenme
sirecinde bilgisayar kullanimini etkileyen dissal faktorler arasinda yer almaktadir (Galanouli,
Murphy, & Gardner, 2004). Ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri (Ertmer, 2005),
pedagojik inanglari (Drenoyianni, 2006; Lim & Chan, 2007; Zhao & Cziko, 2001) egitimde
bilgisayar kullanimina ydnelik tutumlari (Ercan & Ozdemir, 2006; Gardner, Discenza & Dukes,
1993; van Braak, 2001), motivasyonlari (Marcinkiewicz, 1996) ve 6z yeterlilik inanclari
(Hasan, 2006; Knezek & Christensen, 2002) ise 6grenme siirecinde bilgisayar kullanimini
etkileyen igsel faktorlerdir. GUnlimiuzde, egitim politikalarinin bilgisayar destekli egitimi
tesvik etmesi ve bilgisayar teknolojilerine erisim imkanini arttirmaya yonelik ¢alismalar,
O0grenme surecinde bilgisayar kullanimini etkileyen dissal faktorlerde iyilesmeler saglamistir
(Ertmer, 2005). Ancak, dissal faktorlerin ¢oziilmesi egitimde bilgisayar teknolojilerinin
kullanimini istenilen diizeye ulastirmak igin tek basina yeterli olamamaktadir (Ertmer, 2005;
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Hunt & Bohlin, 1993; Scrimshaw, 2004; Teo, Chai, Hung & Lee, 2008). Dissal faktorler ¢oziilse
bile, 6gretmenlerin egitimde bilgisayar teknolojilerini kullanmalarini etkileyen icsel faktorler
dikkate alinmadigi takdirde, 6grenme sirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi sinirli
kalacaktir (Baki, 2002; Mumtaz, 2000). Bu durum, o6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini
O0grenme sirecine entegre etmeleri Uzerinde etkili olan i¢sel faktorlerin incelenmesi
ihtiyacini dogurmaktadir (Sang, Valcke, van Braak, Tondeur & Zhu, 2010).

Ogretmenlerin 6grenme siirecinde bilgisayar kullanmalarini etkileyen icsel faktorlerin
basinda bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlari gelmektedir (Andoh, 2012, Kutluca &
Ekici, 2011; Wahab, 2003). Tutumlar bir nesne, kisi ya da olaya karsi olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma egilimi olarak tanimlanmaktadir (Fishbein & Ajzen, 1975; Tezbasaran,
1996). Bu tanima gore, bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarin 6gretmenlerin
o6grenme slrecinde bilgisayar teknolojilerini kullanma konusundaki isteklilikleri izerinde
belirleyici rol oynadigi sdylenebilir (Blankenship, 1998; Hew & Brush, 2007; van Braak,
Tondeur, & Valcke, 2004; Yilmaz & Alici, 2011). Bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar
ile 6grenme sirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi arasindaki iliskinin incelendigi
arastirmalarda (Hsu, Wu & Hwang, 2007), bilgisayar destekli egitime yonelik tutumu olumlu
olan 6gretmenlerin 6grenme sirecinde bilgisayar teknolojilerinden daha fazla yararlandiklari
belirlenmistir. Dolayisiyla, bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar dikkate alinmadan
egitim slrecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi konusunda ileriye gidilmesi mimkiin
degildir (Beaudion,1990; Clark, 2001; Mumtaz, 2000).

Bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar ile birlikte, bilgisayar teknolojilerinin
0grenme sirecine entegrasyonunda etkili olan bir diger 6nemli faktor 6gretmenlerin egitime
iliskin inanclandir (Gilakjani, 2012; Keengwe & Onchwari, 2008; Sugar, Crawley, & Fine,
2004; Windschitl & Sahl, 2002). inanglarin, bireyin davranislar tzerinde belirleyici rol
oynadigl (Mansour, 2009; Olson, Roese, & Zanna, 1996; Pintrich & Schunk, 2002) g6z 6niine
alindiginda, 6grenmeye yonelik inang ve epistemolojik inang gibi 6grenme-6gretme siirecine
iliskin bircok farkh inancin sinifta bilgisayar kullanimi Uzerinde etkili oldugu soylenebilir.
Egitime iliskin inanclarin sinifta bilgisayar kullanimina etkisinin incelendigi arastirmalarda
(Higgins & Moseley, 2001; Riel & Becker, 2000; Tondeur, Hermans, van Braak & Valcke,
2008) daha c¢ok Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik inancglari ele alinmistir. Bu
arastirmalardan elde edilen bulgular; 6grenci merkezli egitime yonelik inancglari, geleneksel
egitime yonelik inanglarina goére daha yiksek olan 6gretmenlerin 6grenme siirecinde
bilgisayar teknolojilerini kullanma egilimlerinin daha fazla oldugu belirlenmistir (Becker,
2000; Judson, 2006; Niederhauser & Stoddart, 2001). Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalari
Uzerinde oldukc¢a 6nemli bir etkiye sahip olan (Pajares, 1992; Silverman, 2007) ve dolayisiyla
ogrenme sirecinde bilgisayar kullanimini etkileyen bir diger inan¢ ise epistemolojik
inanglardir (Chai, Hong & Teo, 2009). Epistemolojik inanglar ile ilgili ilk tanimlarda,
epistemolojik inanglar bilginin dogasi ve nasil elde edildigi ile ilgili inanglar olarak
tanimlanmistir (Perry, 1981). Daha sonra Schommer (1990), epistemolojik inanglari bilginin
dogasi ile ilgili inanglarla sinirlayan tanimlarin, 6grenmenin dogasi hakkindaki inanglari
aciklamada yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bu yetersizligin giderilebilmesi igin, Schommer
(1990) epistemolojik inanglari, bilginin dogasi ve 6grenmenin dogasi hakkindaki inanglardan
olusan bir inang sistemi olarak kavramsallastirmistir. Bilginin dogasi ile ilgili inanglar; bilginin
yapisi, bilginin kesinligi, bilginin kaynag boyutlarindan meydana gelirken; 6grenmenin
dogasi ile ilgili inanglar 6grenme yetenegi ve 6grenme hizi boyutlarindan olusmaktadir.
Gelismemis epistemolojik inanglara sahip bireyler, bilginin ya dogru ya da yanls olduguna
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inanir, bilginin kesin oldugunu kabul eder, bilginin kaynagl olarak otoriteyi gorir,
ogrenmenin ya hemen gerceklestigine ya da bir daha gerceklesmeyecegine inanir ve
ogrenme yeteneginin dogustan gelen degistirilmez bir 6zellik oldugunu disunirler. Gelismis
epistemolojik inanclara sahip olan bireyler ise, bilginin karmasik ve degisebilir olduguna,
o0grenme yeteneginin zamanla gelistirilebilecegine inanir ve bilginin kaynagi olarak uzman
otoritesi yerine mantiksal diisinmeyi gorirler (Schommer, 1994).

Alanyazin incelendiginde, 06grenme sirecinde bilgisayar kullanimi etkileyen
degiskenleri belirlemeye yonelik ¢ok sayida arastirma (Afshari, Bakar, Luan, Samah & Fooi,
2009; Andoh, 2012; Behnke & Greenan, 2011; Blankenship; 1998; Cox, Preston & Cox, 1999;
Krysa, 1998; Sang vd, 2010; Wahab, 2003) yapildig1 gorilmektedir. Bu arastirmalarda,
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar ve egitime iliskin inanglar 6grenme sirecinde
bilgisayar teknolojilerinin kullanimini etkileyen en o6nemli degiskenler olarak ifade
edilmektedir (Hew & Brush, 2007). Bununla birlikte, 6grenme siirecinde bilgisayar kullanimi
etkileyen tutum ve inang degiskenlerin ayri ayri ele alinmasi, bilgisayar destekli egitime
iliskin genis olgekli uygulamalarin hayata gegirilmesi igin neler yapilmasi gerektigi konusunda
yeterince aciklayici olamamaktadir (Hsu, Wu & Hwang, 2007). Buna bagh olarak, bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum ile epistemolojik inanglar ile arasindaki iliskinin incelenmesi
geregi aciga cikmaktadir. Literatlirde, bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile
epistemolojik inanglar arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik sinirli sayida (Chai, Hong & Teo,
2008) arastirmaya rastlanmaktadir. Chai, Hong ve Teo (2008) tarafindan Singapur ve
Tayvan’da gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile
bilgisayar teknolojilerine yonelik tutumlari arasindaki iliski incelenmigtir. Bilgisayar
teknolojilerinin 6grenme siirecinde etkin bir bicimde kullanilmasi kiiresel bir sorun olmakla
birlikte (Sang, vd., 2010), bilgisayar teknolojilerinin egitim siirecine entegre edilmesinde
kiltlrel faktorler de etkili olabilmektedir (Chen, Mashhadi, Ang & Harkrider, 1999; Loveless,
2003; Sang vd., 2010). Ozelikle, tutum ve inanglarin sekillenmesinde kiiltiirel faktorlerin
onemli bir rol oynadigi (Chan, 2003; Correa, Perry, Sims, Miller & Fang, 2008; Louca, Elby,
Hammer & Kagey, 2004; Sang, vd., 2010) dikkate alindiginda, epistemolojik inanglar ile
bilgisayar teknolojilerine yonelik tutum arasindaki iliskinin de kiiltirel 6zelliklerden
etkilendigi disinilmektedir. Dolayisiyla egitimde bilgisayar kullanimina yonelik tutum ile
epistemolojik inanclar arasindaki iliskinin farkh kulttrlerden katilimcilar Gzerinde
incelenmesi, s6z konusu iliskinin genellenebilirligine katki sunmasi agisindan oldukca
onemlidir. Bu noktadan hareketle arastirmada, bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar
ile epistemolojik inanglar arasindaki iliskinin Turk kiltlirinde incelenmesi amacglanmaktadir.

Yéntem
Arastirma Modeli

Arastirmanin amacina uygun olarak ¢alismada iliskisel tarama modeli kullaniimistir.
lliskisel (korelatif) arastirmalar, iki ya da ¢ok sayida degisken arasinda iliski olup olmadig
belirlemeye yonelik galismalardir (Erkus, 2011; Karasar, 2009).
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Katilimcilar

Arastirmanin katiimcilarini, 2012-2013 Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakdltesi ilkdgretim Bolimi’nde 6grenim gbren 277’si (%71.80)
bayan ve 109'u (%28.20) erkek olmak tizere toplam 386 6gretmen aday! olusturmaktadir.
Katilimcilarin 77’si (%19.90) Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dal’nda, 90’1 (%23.30)
ilkégretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dal’nda, 121’i (%31.30) Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dal’nda ve 98'i (%25.40) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal’nda 6grenim
gormektedir. Katilimcilarin yaslari 18 ile 35 arasinda degismektedir ve grubun yas ortalamasi
20.78'dir. Arastirmanin katilimcilarini olusturan 6gretmen adaylarinin tamami bilgisayar
destekli 6gretim uygulamalari hakkinda bilgi sahibidir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde regresyon analizi kullaniimis olup,
regresyon analizi sonucunda elde edilen bulgularin farkh 6rneklemlere genellenebilmesi igin
arastirmaya dahil edilmesi gereken katilimci sayisi konusunda farkli arastirmacilar tarafindan
degisik oneriler getirilmistir. Ornegin, Stevens’a (2009) gore, sosyal bilimlerde yapilan
regresyon analizinde her bir yordayici degisken icin ¢alisma grubunda en az 15 katilimci
bulunmasi gerekmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013) regresyon analizinin kullanildig bir
arastirmada, ¢alisma grubunda bulunmasi gereken kisi sayisini tespit etmek igin N>50+8m
formlinin kullanilmasini 6Gnermekte ve bu formuldeki m harfinin yordayan degisken sayisi
anlamina geldigini belirtmektedir. Pallant (2005) ise, adimsal regresyon analizinin kullanildig
arastirmalarda her bir yordayici degisken igin ¢alisma grubunda 40 katilimcinin bulunmasi
gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmanin g¢alisma grubundaki katilimci
sayisinin, arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilirligi agisindan yeterli oldugu
soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Bilgisayar Destekli Egitime Yonelik Tutum Olcegi
ve Epistemolojik inang Olcegi kullaniimistir.

Bilgisayar Destekli Egitime Yénelik Tutum Olgegi (BDEYTO)

BDEYTO, Arslan (2006) tarafindan gelistirilmistir. Olcekte 5’li likert tipi bir
derecelendirme kullaniimistir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalari 151 6gretmen adayi
Uzerinde vyirutilmistir. Olgegin yapr gecerligi Acimlayici Faktér Analizi (AFA) ile
incelenmistir. AFA sonucunda toplam varyansin %33’tni aciklayan, faktor yikleri .57 ile .75
arasinda degisen, 20 madde ve tek faktérden olusan bir yapi elde edilmistir. Olcekte yer
alan 20 maddenin 10’u olumludur. Ornek Madde: Bilgisayarin kullanildigi derslerde
ogrenciler daha iyi 6grenir. Kalan 10 madde ise olumsuz olup tersten puanlanmaktadir.
Ornek Madde: Bilgisayar destekli egitim ile 6grenciler diger ydntem ve tekniklere gére daha
az ogrenir. Olcegin glivenirligi ic tutarlik (Cronbach Alpha) yéntemiyle hesaplanmis ve
glvenirlik katsayisi .93 olarak bulunmustur. BDEYTO icin bu calismada hesaplanan ig
tutarhlik katsayisi ise .94’dur.

Epistemolojik inang Olgegi
Epistemolojik inang Olgegi 6grencilerin epistemolojik inanglarini belirlemek amaciyla

Schommer (1998) tarafindan gelistirilmis, Deryakulu ve Biylikoztirk (2002) tarafindan
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Tiurkce’ye uyarlanmistir. Olgek 5’li likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Ozgiin 6lcek
“Sabit Yetenek”, “Ogrenme Hemen Gergeklesir”, “Bilgi Basittir” ve “Bilgi Kesindir” olmak
lizere dort faktérden olusmaktadir. Olgegin orijinal formunda 35’i olumlu ve 28’i olumsuz
olmak ilizere 63 madde yer almaktadir. Olgegin Tiirkce formunun gecerlik ve glivenirlik
calismalari 595 Universite 6grencisi Gzerinde yiritiulmistir. Olgegin yapi gecerligini ortaya
koymak Uizere uygulanan AFA sonucunda, faktor yiki distk veya birden fazla faktorde
yiksek yiik degerine sahip olan 28 madde 6lcekten cikarilmistir. Olgekte kalan 35 maddenin,
toplam varyansin %28.09’unu aciklayan Gg¢ faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Ortaya
cikan faktérler Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inan¢ (OCBOI), Ogrenmenin Yetenege
Bagh Olduguna inan¢ (OYBOI) ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang (TBDVOI) olarak
adlandiriimistir. Toplam varyansin %14.13’tGinii OCBOI faktérii 18 maddeden olugsmakta ve
bu boyuttaki maddelerin faktoér yiik degerleri .39 ile .64 arasinda degismektedir. Ornek
Madde: Eger biri bir seyi kisa bir siirede anlayamiyorsa anlamak igin gaba sarf etmeyi
stirdiirmelidir. Toplam varyansin %7.19’unu agiklayan OYBOI faktérii 8 maddeden olusmakta
ve bu boyutta yer alan maddelerin faktor yiikleri .32 ile .62 arasinda siralanmaktadir. Ornek
Madde: Gergekten zeki olan 6grencilerin okulda basarili olmalari igin ¢ok ¢alismalarina gerek
yoktur. Toplam varyansin %6.77’sini agiklayan TBDVOI faktérii ise, 9 maddeden olusmakta
bu boyutta bulunan maddelerin faktér yiikleri .37 ile.60 arasinda degismektedir. Ornek
Madde: lyi bir d6gretmenin goérevi, farkli diisiincelere sahip 6grencileri tek bir dogru
dislinceye sevk etmektir. Epistemolojik inang dlgegi’nin 6zgin formunda yer alan faktorler
icin hesaplanan gulvenirlik katsayilari .85 ile .63 arasinda degismektedir. Epistemolojik inang
Olgeginin Turkgce formunun glvenirligi i¢ tutarlilik ydntemiyle hesaplanmistir. Hesaplanan ig
tutarlihk katsayilari OCBOI faktorii icin .83, OYBOI faktérii icin .62 ve TBDVOI faktorii icin .59
olarak bulunmustur.

Deryakulu ve Blyilkoztlrk (2005), epistemolojik inang olgegine iliskin ¢ faktorli
yapinin gecerligini incelemek amaciyla 626 (iniversite Ogrencisi ikinci bir calisma
yapmislardir. Bu calismada, olgekteki 24. madde faktorliyle disik iliski gosterdigi icin
Olgekten cikarilmis, 10. madde ise, 1. faktor yerine ikinci faktorde yer almistir. Boylelikle
dlcegin 34 maddelik yeni haline ulasiimistir. Bu yeni formda OCBOI alt dlgceginde 17 madde,
OYBOI alt 6lceginde 8 madde ve TBDVOI boyutunda 9 madde bulunmaktadir. Bu yeni
yapinin yeterli uyum verip vermedigini ortaya koymak (zere yapilan dogrulayici faktor
analizinde modelin kabul edilebilir uyum indeksleri verdigi tespit edilmistir. Deryakulu ve
Blyukoztiirk (2005) tarafindan epistemolojik inang 6lceginin psikometrik 6zelliklerinin tekrar
incelendigi arastirmada, OCBOI, OYBOI ve TBDVOI alt élcekleri icin hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayilari sirasiyla, .84, .69 ve .64’tlir. Epistemolojik inan¢ oOlgegi icin bu calismada
hesaplanan i¢ tutarhlik katsayilari ise, her bir faktor icin sirasiyla .83, .65 ve .62 seklindedir.

Epistemolojik inang 0&lgeginin alt boyutlarindan alinan puanlarin yikselmesi ilgili
boyuta ait inanglarin yiiksek diizeyde oldugu anlamina gelmektedir. Ayrica, OCBOI alt
Olceginden alinan yiiksek puanlarin gelismis/olgunlasmis epistemolojik inanglara isaret
ettigi; OYBOI ve TBDVOI alt olceklerinden alinan yiiksek puanlarin ise gelismemis/
olgunlasmamis epistemolojik inanglara isaret ettigi kabul edilmektedir.

Veri Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 20.0 paket programindan yararlanilarak analiz edilmistir.
Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime ydnelik tutumlari ile epistemolojik inanclari
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arasindaki iliski incelenirken, epistemolojik inan¢ dlceginin genelinden degil; OCBOI, OYBOI
ve TBDVOI alt 6lceklerinden alinan puanlar tizerinden islem yapilmistir. Schommer’e (1994)
gore, epistemolojik inanclar az ya da ¢ok birbirinden bagimsizdir ve epistemolojik inancglara
iliskin farkli boyutlar es zamanli olarak gelismeyebilir. Ornegin, bir birey bilginin yapisi ile
ilgili gelismis epistemolojik inancglara sahip iken, bilginin kesinligi ile ilgili gelismemis
epistemolojik inancglara sahip olabilir. Bir baska deyisle, bilginin karmasik ve i¢ ice ge¢cmis
olduguna inanan bir birey ayni zamanda bilginin asla degismeyecegine de inanabilir.
Dolayisiyla bireyin epistemolojik inancglarinin anlasilabilmesi icin epistemolojik inang
Olgeginin farkli boyutlarindan alinan puanlarin ayri ayri degerlendirilmesi gerekmektedir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ¢oklu regresyon analizi kullaniimistir.
Regresyon analizi gerceklestiriimeden once, verilerin ¢coklu regresyon analizine iliskin
normallik, ¢oklu dogrusal baginti ve teklilik varsayimlarini (Akbulut, 2010; Blylikoztirk,
2010; Pallant, 2005) karsilayip karsilamadigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla, BDEYTO
ile epistemolojik inan¢ dlceginin OCBOI, OYBOI, TBDVOI alt dlceklerine ait puanlarin normal
dagilim gosterip géstermedigi incelenmistir. Ardindan yordayici degiskenlerle (OCBOI, OYBOI
ve TBDVOI) yordanan degisken (bilgisayar destekli egitime ydnelik tutum) arasinda dogrusal
bir iliski olup olmadigi kontrol edilmistir. Bunun igin sagilma diyagramindan ve degiskenler
arasindaki iliskiyi gosteren Pearson Momentler Carpimi Korelasyonundan yararlaniimistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin g¢oklu regresyon analizinin varsayimlarini karsiladig
belirlendikten sonra epistemolojik inanglarin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlari
yordama gilicii adimsal (stepwise) regresyon analizi ile tespit edilmistir.

Bulgular

Arastirmada ulasilan bulgular asagida sunulmustur. Oncelikle bilgisayar destekli
egitime yonelik tutum, OCBOIi, OYBOi ve TBDVOI arasindaki iliski Pearson Momentler
Carpimi Korelasyonu ile incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1: Bilgisayar Destekli Egitime Yonelik Tutum, OCBOI, OYBOI ve TBDVOI Arasindaki
iliskiyi Gosteren Korelasyon Analizi Sonuglari

BDEYT OCBOI AYBOI TBDVOI
BDEYT 1
OCBOI A1%* 1
AYBOI -35%* -38%* 1
TBDVOI -.09 -.03 33* 1

BDEYT=Bilgisayar Destekli Egitime Yonelik Tutum, *p<0.01

Tablo 1’deki bulgulara gére, BDEYT ile OCBOI arasinda pozitif yénde ve istatistiksel
olarak anlamli bir iliski [r=.41, p<0.01]; BDEYT ile OYBOIi arasinda negatif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iliski [r=-.35, p<0.01] bulunmaktadir. BDEYT ile TBDVOI
arasinda ise negatif yonde ancak istatistiksel agidan anlamli olmayan bir iligki [r=-.09, p>.05]
tespit edilmistir. Bu bulgulara gére, 6gretmen adaylarin OCBOI'yi arttikca bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlari da artmaktadir. Diger yandan, égretmen adaylarinin OYBOI’nin
artmasi bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir.
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Diger degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginde ise, OCBOI ile OYBOI arasinda
negatif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski [r=-.38, p<.01], OYBOI ile TBDVOI arasinda
pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski [r=.33, p<.01] saptanmistir. OCBOI ile TBDVOI
arasindaki iliski istatistiksel acidan anlaml bulunmamistir [r=-.03, p>.05].

Regresyon analizine iliskin varsayimlardan biri, yordayici degiskenler ile yordanan
degisken arasinda dogrusal bir iliskinin bulunmasidir. Yordayici degiskenler ile yordanan
degisken arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, OCBOI ve
OYBOI yordayici degiskenleri ile bilgisayar destekli egitime yonelik tutum yordanan degiskeni
arasindaki iliskinin bu varsayimi karsiladigi gériilmektedir. Ancak, TBDVOI ile bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski bulunmamasi regresyon analizine
iliskin bu varsayimi ihlal etmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarini yordama gilici incelenirken,
OCBOI ve OYBOI alt &lceklerinden alinan puanlar analize dahil edilmistir. TBDVOI alt
Olgeginden alinan puanlar ise analiz disinda tutulmustur.

Goklu regresyon analizine iligkin varsayimlarindan bir digeri, yordayici degiskenler
arasinda ¢oklu dogrusal bagintinin (ylksek baginti katsayilarinin) bulunmamasidir. Yordayici
degiskenler arasindaki korelasyon katsayilarinin, .80 ve (zerinde olmasi bu degiskenler
arasinda coklu dogrusal baginti olabilecegine isaret ederken; .90 ve {izerinde olmasi ciddi bir
¢oklu dogrusal baginti sorunu olabilecegini gostermektedir (Buyikoztirk, 2010). Buna gore,
OCBOI ve OYBOI arasinda tespit edilen korelasyon katsayisi, coklu regresyon analizine iliskin
yordayici degiskenler arasinda yiksek baginti katsayilarinin bulunmamasi sartini saglar
niteliktedir. Bu tespitin ardindan OCBOI ile OYBOI’'nin bilgisayar destekli egitime ydnelik
tutumlari yordama giicini belirlemek amaciyla adimsal regresyon analizi uygulanmistir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: OCBOI ile OYBOI’nin BDEYT’i Yordama Giicii

Standardize edilmemis Standardize
Model katsayilar edilmis katsayilar t R R?
B Std hata Beta
1. (Sabit) 1.46 0.25 5.81*
OCBOI .55 0.06 41 8.68* 0.41 0.16
2. (Sabit) 2.55 0.34 7.60*
OCBOI 43 0.07 .32 6.42* 0.46 0.21
OYBOI -.26 0.06 -23 -4.74%*

Foceoi=75.28%*, Focsoi, oveoi=50.96*, Bagimli Degisken: BDEYT, *p<0.01

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, OCBOI ile OYBOI’nin bilgisayar destekli egitime
yonelik tutumu yordama gliclini belirlemek amaciyla olusturulan regresyon modelinin
istatistiksel olarak anlaml oldugu goérilmektedir [F=50.96, p<.01]. Adimsal regresyon analizi
sonuclarina gore, coklu regresyon analizine 2 adim dahil olmustur. Regresyon analizinin
birinci adiminda islem géren OCBOI yordayici degiskeni bilgisayar destekli egitime iliskin
toplam varyansin %16’sini agiklayabilmektedir [R=.41, R?=16].

Adimsal regresyon analizinin ikinci adiminda OCBOI degiskeninin yaninda OYBOI
degiskeni de modele girmistir. OCBOI ve OYBOI degiskenleri birlikte bilgisayar destekli
egitime iliskin tutumun %21’ini agiklayabilmektedir [R=.46, R?=.21]. Bu durumda, OYBOI
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degiskeninin denkleme %5’lik bir katki sagladigi soylenebilir. Diger degiskenler sabit kalmak
tizere OCBOI degiskenine ait Beta katsayisi .32; OYBOI degiskenine ait Beta katsayisi ise -.23
olarak hesaplanmistir. Her iki degiskene iliskin t degerlerinin istatistiksel acidan anlaml
oldugu belirlenmistir [sirasiyla t=6.42, t=-4.74, p<.01].

OCBOI ve OYBOI degiskenlerine ait gerek Beta gerekse de R? degerleri incelendiginde,
dgretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarini birinci sirada OCBOI’nin,
ikinci sirada OYBOI’nin istatistiksel olarak anlamh yordadigi tespit edilmistir. Yapilan
regresyon analizi sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik
tutumlarinin yordanmasina iliskin regresyon denklemi asagidaki gibidir.

BDEYT= 2.55 + .43*(OCBOI) -.26*(OYBOI)

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlari ile
epistemolojik inanglari arasindaki iliski belirlenmeye galisilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
dncelikle, bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile epistemolojik inanglara iliskin OCBOI,
OYBOI ve TBDVOI boyutlari arasindaki korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Korelasyon
analizi sonucunda, bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile OCBOI arasinda pozitif
anlamli iliski belirlenmistir. Ayrica, adimsal regresyon analizinden elde edilen bulgular,
bilgisayar destekli egitime yoénelik tutumun %16’sinin OCBOI ile aciklanabildigini
gostermistir. OCBOI, 6grenme yeteneginin bireysel cabalar ile gelistirilebilen bir &zellik
oldugunu yansitmaktadir (Schommer, 1990). OCBOI’ye gore, bir 6grenci yeterince ¢aba sarf
ettigi takdirde, baslangicta anlamakta gliclik ¢ektigi bir konuyu 6grenebilir (Tutty & White,
2005). Bir bagka deyisle, OCBOI'yi yiiksek olan bireyler, konuyu égrenmek icin yeterli zaman
ve tekrar olanagina sahip olduklari takdirde, anlamakta gliclik cektikleri 6grenme birimlerini
dgrenebileceklerini dustnirler. Dolayisiyla OCBOI'yi yiiksek olan bireyler, bilgisayarlar
destekli egitimin sundugu, kendi 6grenme hizinda ilerleme ve yeterli tekrar olanagina sahip
olma (Dinger, 2006; Usun, 2004; Yanpar Sahin & Yildirirm, 1999) seklindeki ozellikleri
dgrenmeyi desteklemek icin bir firsat olarak gérebilmektedir. Bu durum, OCBOI ile bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum arasinda tespit edilen pozitif anlamli iliskiye kaynaklik ediyor
olabilir.

Arastirmada bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile OYBOI arasinda negatif
anlamli iliski saptanmis ve regresyon analizi sonucunda bilgisayar destekli egitime yonelik
tutumun %5’inin OYBOI ile aciklanabildigi tespit edilmistir. OYBOI, d6grenme yetenegin
dogustan gelen degistirilmez bir 6zellik oldugunu yansitmaktadir (Schreiber & Shinn, 2003;
Silverman, 2007). OYBOI'ye gore, ne kadar caba harcarsa harcasin bir bireyin baslangicta
anlayamadigi bir konuyu 6grenmesi miimkiin degildir. Diger bir deyisle, OYBOI'yi yiiksek
olan bireyler, yeterli zamana ve tekrar olanagina sahip olsalar bile anlamakta glicliik
cektikleri 6grenme birimlerini 6grenmelerinin mimkin olmadigina digindrler. Buna bagli
olarak, bilgisayar destekli egitime iliskin kendi 6grenme hizinda ilerleme ve 6grenme birimini
tekrar olanagina sahip olma (Arslan, 2003; Usun, 2004; Yanpar $Sahin & Yildirim, 1999) gibi
ozellikler, OYBOI'yi yiiksek olan bireyler tarafindan 6grenmeyi destekleyici unsurlar olarak
algilanmayabilir. Bu nedenle, OYBOI'yi yiiksek olan bireylerin bilgisayar destekli egitime
yonelik tutumlari olumsuz olabilmektedir.
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Arastirmada Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlari ile
TBDVOI’yi arasinda negatif yonde bir iliski tespit edilmis, ancak bu iliski istatistiksel agidan
anlamli bulunmamistir. Ogrenme siirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanilmasi, bir
konuya iliskinin farkli bakis acilarinin kolay ve hizli bir bicimde ele alinmasina imkan
tanimaktadir (Braten & Strgmsg, 2006; Jacobson & Spiro, 1995). TBDVOIi’ye gore farkli bakis
acilariyla ele alinsa bile bir konuya iliskin ancak bir dogru olabilir (Tang, 2010). TBDVOI'yi
yiksek olan bireyler, baskalariyla goriserek bir konuya iliskin farkli bakis acilarini
degerlendirmeyi ve bilgiyi ortak bir sekilde yapilandirmayi zaman kaybina neden olan
verimsiz bir ugras olarak gorebilmektedir (Braten & Strgmsg, 2006). Bu kuramsal bilgiye
dayanarak, bilgisayar destekli egitime yénelik tutum ile TBDVOI arasinda negatif iliskinin
bulunmasi beklenmektedir. Bu yéniiyle, TBDVOI ile bilgisayar destekli egitime yoénelik tutum
arasinda anlamli bir iliskinin bulunmamasi oldukca dikkat cekici bir bulgudur. Ogretmen
adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlari ile epistemolojik inanglarina iliskin
nitel arastirmalar yapilmasi bu dikkat ¢ekici bulgunun neden kaynaklandigini konusunda fikir
verebilir. Ozellikle, bu arastirmanin kendi rapor etme (self-report) tiiriinden &lgme
araglariyla toplanan verilere dayal nicel bir ¢alisma oldugu dikkate alindiginda, 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarini ortaya koymak ve epistemolojik inang profilleri farkli
olan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin nasil oldugunu
belirlemek igin farkh veri toplama ydntemlerden yaralanilarak gergeklestirilecek nitel
arastirmalarin yapilmasi oldukga énemlidir.

Arastirmada bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile OCBOI ve OYBOI arasinda
anlamli iliski bulundugu tespit edilmis, bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile TBDVOI
arasindaki iliski ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Epistemolojik inanclara iliskin
OCBOI ile OYBOI 6grenmenin dogasi ile ilgili inanglari yansitirken, TBDVOI bilginin dogasi
hakkindaki inanclari yansitmaktadir (Abedalaziz & Akmar, 2012; Deryakulu & Blyukoztirk,
2005). Buna gore, arastirmadan elde edilen bulgular, bilgisayar destekli egitime yonelik
tutumlarin  6grenmenin dogasi hakkindaki inanglardan etkilendigini, bilginin dogasi
hakkindaki inanclardan ise etkilenmedigini ortaya koymaktadir. Bilgisayar destekli egitime
yonelik tutum ile epistemolojik inanclar arasindaki iliskiye ait bu bulgu, Chai, Hong ve Teo
(2008) tarafindan Singapur ve Tayvan’da gerceklestirilen arastirmanin sonuclarindan biyik
Olclide farkliik gostermektedir. Chai, Hong ve Teo (2008) tarafindan yapilan arastirmada
bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile epistemolojik inanclar arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirma sonucunda, epistemolojik inanclara iliskin sabit 6grenme yetenegi,
bilginin kesinligi, 6grenme cabasi boyutlarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar
Uzerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi belirlenmistir. Epistemolojik inanclara iliskin
uzman bilgisi boyutunun ise ©6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik
tutumlari Gzerinde etkili bir degisken oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, bu arastirmadan
elde edilen bulgular bilgisayar destekli egitime yénelik tutum ile OCBOIi ve OYBOI arasinda
anlamli iliskinin bulunmasi yoniyle Chai, Hong ve Teo (2008) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglarindan farkhhk gostermektedir. Chai, Hong ve Teo (2008) tarafindan yapilan
¢alismada 6gretmen adaylarinin bilginin kesinligine yonelik inanglari ile bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlari arasindaki iliskinin istatistiksel agidan anlamli olmadigi dikkate
alindiginda, bu arastirmadan elde edilen bulgularin, TBDVOI ile bilgisayar destekli egitime
yonelik tutum arasinda anlamli iliski olmamasi yoniiyle Chai, Hong ve Teo (2008) tarafindan
yapilan galismanin sonuglariyla benzerlik gdsterdigi sdylenebilir. Bu arastirmadan elde edilen
bulgular ile Chai, Hong ve Teo (2008) tarafindan yapilan arastirmada ulasilan sonuglar
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arasindaki farkllik, inan¢ ve tutum degiskenlerinin kiltirel faktorlerden etkilenmesinden
(Chan, 2003; Correa, Perry, Sims, Miller & Fang, 2008; Louca, Elby, Hammer & Kagey, 2004;
Sang, vd., 2010) dolayi bu degiskenler arasindaki iliskinin de kiiltlirel faktorlerden etkilenmis
olabilecegine yonelik 6ngoriyl dogrular niteliktedir. Nitekim Albirini (2006) tarafindan
yapilan arastirmada da kiltirel 6zellikler bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme siirecine
entegrasyonunu etkileyen énemli bir faktor olarak ifade edilmistir.

Bu arastirmada epistemolojik inanglar OCBOI, OYBOI, TBDVOI olmak izere ii¢ boyutlu
bir yapi olarak ele alinmistir. Bu boyutlardan, OCBOI gelismis epistemolojik inanclara isaret
ederken; OYBOI ve TBDVOI gelismemis epistemolojik inanglara isaret etmektedir.
Alanyazinda epistemolojik inanglar ile geleneksel 6grenme arasinda kurulan iligkinin
epistemolojik inanclar ile bilgisayar destekli 6grenme ortamlari arasinda da kurulmasinin
muhtemel oldugu (Hartley & Bendixen, 2001) ve gelismemis epistemolojik inanglarin
O0grenme surecinde bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimini engelleyebilecegi ifade
edilmektedir (Braten & Strgmsg, 2006). Dolayisiyla bu kuramsal bilgi; bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumun OCBOi ile pozitif, OYBOI ile negatif anlamli iliski icerisinde olmasi ile
ortiismekte, bilgisayar destekli egitime yénelik tutum ile TBDVOI arasinda anlamli bir iligki
bulunmamasi ile gelismektedir. Buna gore, arastirmadan elde edilen bulgularin, bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum ile epistemolojik inanglar arasindaki iliskiye ait kuramsal
bilgiler ile kismen 6rtlstigi soylenebilir. Epistemolojik inang ile bilgisayar destekli egitime
yonelik tutum arasinda tespit edilen iligskinin, bu iliskiye ait kuramsal bilgiler ile kismen
ortligmesi, s6z konusu iliskinin istatistiksel olarak incelenecegi yeni arastirmalara ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada bilgisayar destekli egitime yonelik tutuma iliskin toplam varyansin
%21’inin 6grenmenin dogasi hakkindaki inanclari yansitan OCBOi ve OYBOI boyutlari ile
aciklanabildigi belirlenmistir. Bu bulgu, inanclarin bireyin tutumlar Gzerinde belirleyici rol
oynadigl (Fishbein & Ajzen, 1975; Hazir Bikmaz, 2002; Mansour, 2009; Olson, Roese, &
Zanna, 1996; Pintrich & Schunk, 2002) seklindeki kuramsal bilgiler ile paralellik
gostermektedir. Yine bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanan o6gretmenlerin, 6grenme
sirecinde bu teknolojilere yer vermelerinin nedenini kendi inang¢ sistemlerine uymasi ile
aciklamasi (Higgins & Moseley, 2001), 6gretmenlerin egitimsel inancglarinin sinifta bilgisayar
kullanma durumlari ile iliskili olabilecegini gosteren arastirma bulgulari (Becker, 2001;
Ertmer, 2005; Higgins & Moseley, 2001; Sugar, Crawley, & Fine, 2004; Windschitl & Sahl,
2002), 6grenmenin dogasi hakkindaki inanclar ile bilgisayar destekli egitime yonelik tutum
arasinda saptanan anlamli iliskiyi destekler niteliktedir.

OCBOI ve bilgisayar destekli egitime yonelik tutum arasinda pozitif; OYBOI ile
bilgisayar destekli egitime yonelik tutum arasinda negatif anlaml iliskinin bulundugu ve
bilgisayar destekli egitime yodnelik tutumlarin %21’inin 6grenmenin dogasi hakkindaki
inanclar ile agiklanabildigi g6z 6niine alindiginda, OCBOI’yi destekleyecek; OYBOI'yi azaltacak
uygulamalarin 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkileyecegi dusliinilmektedir. Egitimsel inanglarinin yeni bilgi ve deneyimlerle
degisebilecegi (Austin & Reinhardt, 1999; Becker & Ravitz, 1999) yoniundeki kuramsal bilgiler
ve hizmet Oncesi egitimin bireyin epistemolojik inanglarini gelistirmede islevsel roller
Ustelenebilecegini gosteren arastirma bulgulari (Perry 1968’den akt: Tang, 2010), hizmet
oncesi egitimde 6gretmen adaylarinin OCBOI’sini destekleyecek ve OYBOI’sini azaltacak
yasantilar sunulmasinin oldukca &nemli oldugunu gdstermektedir. Ozellikle, egitimsel
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inanclarin olusumu uzun yillar aldigindan ve bireyin o zamana kadarki yasantilarinin bir
sonucu oldugundan (Nespor, 1987; Van Driel, Bulte & Verloop), hizmet Oncesi egitimde
ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarinin gelisimini destekleyecek 6grenme
yasantilari sunulmadigi takdirde, ilerleyen donemlerde ogretmenlerin epistemolojik
inanclarinda istenilen yonde bir degisiklik olusturmanin daha zor olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Sinirliiklan ve ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Egitime iliskin inanclarin inanclarin bilgi ve iletisimi teknolojilerinin 6grenme siirecine
entegrasyonuna etkisinin incelendigi arastirmalarda (Higgins & Moseley, 2001; Riel &
Becker, 2000; Tondeur, Hermans, van Braak & Valcke, 2008) daha cok 6grenmeye yonelik
inanglar ile 6grenme sirecinde bilgisayar kullanimi arasindaki iliski ele alinmistir.
Alanyazinda bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile epistemolojik inanglar arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla ise sinirli sayida arastirma (Chai, Hong & Teo, 2008) yapildigi
gorilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yodnelik
tutumlari ile epistemolojik inanglari arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmanin 6nemli
oldugu disunilmektedir. Bununla birlikte, arastirmanin birtakim sinirhiliklari bulunmakta ve
bu sinirhiliklarin ileri arastirmalarla asilabilecegine inanilmaktadir.

Oncelikle bu arastirmada, bilgisayar destekli egitime yénelik tutuma iliskin toplam
varyansin %21’inin 6grenmenin dogasi hakkindaki inanglar ile agiklanabildigi belirlenmistir.
Bu bulgu, bilgisayar destekli egitime yonelik tutuma iliskin toplam varyansin %79’unun diger
degiskenler ile aciklanabildigine isaret etmektedir. Arslan (2008) ve Kutluca ve Ekici (2010)
tarafindan yapilan arastirmalarda, bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile 6zyeterlilik
inanci arasinda, Sang vd. (2010) tarafindan yapilan arastirmada bilgisayar kullanimina
yonelik tutum ile egitim politikalarina iliskin algi, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
motivasyon ve yapilandirmaci 6grenme inanci arasinda anlamli iliskiler saptanmistir. Buna
gore, bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ile anlaml iliski icerisinde olan s6z konusu
degiskenlerin, bilgisayar destekli egitime yonelik tutuma iliskin aciklanamayan %79’luk
varyansa kaynaklik eden degiskenler arasinda yer aldigi soylenebilir. Papaioannou ve
Charalambous (2010) tarafindan yapilan calismada ise, yeterli erisim olanaginin olmamasi,
sik karsilasilan teknik problemler ve bilgisayar teknolojilerine yonelik kaygi bilgi ve iletisim
teknolojilerinin 6grenme silrecine basarili bir sekilde entegre edilmesinin o6nindeki
bariyerler olarak nitelendirilmistir. Dolayisiyla siralanan bu faktorlerin 6gretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarini etkiledigine inanilmakta ve bu arastirmada
bilgisayar destekli egitime yonelik tutuma iliskin agiklanamayan %79’luk varyansin kaynagini
olusturan degiskenler arasinda yer aldigi disliniimektedir. Bilgisayar destekli egitime
yonelik tutum {zerinde etkili oldugu tespit edilen veya etkili olabilecegi disinilen
degiskenlerin tamaminin bir arada ele alinacagi bir arastirmanin yapilmasi, bilgisayar destekli
egitime yonelik tutuma iliskin toplam varyansin dnemli bir oranini agiklayan bir modelin
ortaya konulmasina imkan taniyabilir. Boyle bir modelin ortaya konulmasi 6grenme
surecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi desteklemek igin gergeklestirilmesi
gereken uygulamalara isik tutabilir.

Arastirmadaki katiimci sayisi, adimsal regresyon analizinden elde edilen bulgularin
genellenebilirligi icin ¢alisma grubuna dahil edilmesi Onerilen katihmci sayisini saglar
niteliktedir. Bununla birlikte, arastirmanin &rnekleminin Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiltesi ilkdgretim Bolimi’nde 6grenim gdren 6gretmen adaylar sinirl tutulmasi,
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arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilirligini etkileyebilir. Farkh Universitelerden
ogretmen adaylari ile ylritilecek benzer calismalarin yapilmasiyla arastirmaya iliskin bu
sinirhligin asilabilecegi diistintilmektedir.

Bu arastirmanin calisma grubunun Tirk katilimcilardan olustugu ve epistemolojik
inanclar ile bilgisayar destekli egitime yonelik tutum arasinda tespit edilen iliskinin Chai,
Hong ve Teo (2008) tarafindan Singapur ve Tayvan ornekleminde gergeklestirilen
arastirmanin sonugclarindan farkh oldugu goz oniine alinarak, epistemolojik inanclar ile
bilgisayar destekli egitime yonelik tutum arasindaki iliskinin kiiltiirel unsurlardan etkilendigi
ifade edilmistir. Bundan dolayi, epistemolojik inanglar ile bilgisayar destekli egitime yonelik
tutum arasindaki iliski hakkinda daha genel bir degerlendirme olanagi sunmasi igin farkl
kalturlerden katilimcilar Gzerinde benzer arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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