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Yabanci Dil Ogretiminde Eylem Odakh Yaklagim*
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Oz

Eylem odakli yaklagim, Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni(OBM) ile birlikte ortaya ¢ikmisti. OBM
bu yaklasimin temel ilkelerini sunmaya galismustir. Giincel dil 6gretim metodolojisi olarak uygulama alani
bulmaktadir. Ozellikle yabanc1 dil alaninda ders kitaplari, program ve seviye temelli smavlar hazirlamada
faydalanilmaktadir. Bu yontemde birey sosyal ortamlarda bir gorevi yerine getiren “sosyal aktordiir”. Sosyal
aktor diger bireylerle etkilesim halindedir. Bu etkilesimde bir gorevi yerine getirir. Boylece eylem odakli bir
stirece dahil olur. Dilin her ortamda aktif kullanimina y&nelik bir bakis agisma sahiptir. Genel gorevlerin et-
rafina Oriintiilenen kiigiik ¢apli gérevleri gergeklestirmeye dayali bir yaklagimdir. Bu ¢alismada eylem odakli
yaklasimin temel 6zelliklerini ve bu yaklagimin anahtar kelimesi olan gorev kavrami ele alinmigtir.
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The Action-Oriented Approach to Foreign Language Teaching

Abstract

The action-oriented approach has emerged with Common European Framework of Reference for Lan-
guages (CEFR). CEFR has tried to present the basic principles of this approach. As a current language
teaching methodology the action-oriented approach has a wide field of application. It is benefited from
particularly in preparing textbooks, programs and level-based exams in the field of foreign languages.
In this method, an individual is a “social agent” who fulfills a task in social settings. The social agent
is in interaction with other individuals and fulfills a task in this interaction, thus getting involved in an
action-oriented process. This approach supports the active use of language in all settings and it is based
on realizing micro-tasks that are depicted around macro-tasks. In this study, the main features of the
action-oriented approach and the key concept of “task™ are discussed.

Keywords: approach, action-oriented, task, cefr, foreign language



Giris

Caglar boyunca yabanci dil 6gretimi degisik sekillerde ve farkli yontem-
lerle uygulanagelmis, bu konuda say1siz ¢aligmalar yapilmistir. Yabanci dil 6gre-
timinde yontem arayisina yonelik ¢alismalar sanayi toplumuna gegise birlikte hiz
kazanmigtir. Bu gegis siirecinden bu giinlere kadar bu tiir galigmalar 6nemi artarak
devam etmis, cesitlenerek siiregelmistir. Bunca ¢esitligin i¢inde insanlar yabanci
dil 6gretimine kolaylik saglayacak, etkin hizli, sistemli ve kolay uygulanabilir

¢oziimleri bulmaya ve uygulamaya ¢aligmisladir.

Yabanci dil egitim/6gretiminin baslangi¢ tarihini kesin olarak belirteme-
mekle birlikte yapilan ¢aligmalar sonucunda bu gelisimi bes boliimde incelemek

miumkiinddir.

1) Tk yabanci dil &gretimi galismalarinin, arkeolojik verilerden anlagildi-
g1 lizere, okullarda yabanci dil 6gretme amaciyla giiniimiizden bes bin yil dnce
Stimerler tarafindan baslatildig1 goriilmektedir. Glinlimiizden ii¢ bin yil dnce de
Stimerlerin dilini Akadlar’a 6gretme ¢alismalar1 goriilmektedir.

2) Daha sonra Misirlilar ve Yunanlilar yasayan diler disinda giincel olarak
kullanilmayan dilleri (Hiyeroglif ve Eski Yunan dilleri) ikinci dil olarak okulla-
rinda dgretmislerdir.

3) Roma imparatorlugunda zamaninda Yunanca 6gretimi ¢aligmalart siste-
matik bir yabanci dil egitimi olarak goze ¢arpmaktadir.

4) 16-19. yiizyillar arasinda Latincenin kiiltiir dili olarak Fransa’da yabanci
dil olarak egitim kurumlarinda 6gretildigi goriilmektedir.

5) 20. ylizy1l ise onlarca yontem ve yaklagimin ortaya ¢iktigi, bilimsel ya-
banci dil 6gretiminin bagladigi ve uygulandigi ¢agdir (Germain, 1993: 7-8-9).

Genel olarak kullanim ve uygulama alani1 bulabilmis yabanci dil 6gretim

yontemlerini su bagliklar halinde siralayabiliriz:
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e Dilbilgisi/Ceviri Yontemi/Geleneksel Y6ntem

e Dogal Yontem

e Direkt Yontem -Dolaysiz Yontem - Diizvarim Y dntemi
e Dilsel - Isitsel

e [sitsel - Gorsel Yontem

e Telkin Yontemi

e Se¢meci Yontem

e {letisimsel Yaklagim

e Eylem Odakli Yaklagim

Bu calismada, Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni — OBM (Un Cadre
Européen Commun de Référence pour les Langues: Apprendre, Enseigner, Eva-
luer “Apprentissage des langues et citoyénneté européenne - CECRL)’de belir-
tilen, son dénem yabanci dil 6gretim yontemlerinde adindan sz ettiren ve genis
bir uygulama alani bulan bu yaklasimi ana hatlariyla ela alip temel 6zelliklerini

belirtmeye c¢alisacagiz.

1. Eylem Odakh Yaklasim Temel Kurallar:

Uzun yillar yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanim alani bul-
mus Iletisimsel Yaklagimin yerini 2000°li yillardan sonra Diller I¢in Avrupa Or-
tak Bagvuru Metni (OBM) tarafindan benimsenen ve “Eylem Odakli Yaklasim”
olarak adlandirilan yeni bir dil 6gretimi yaklagimi almaya basladi. Bu yaklagim
OBM’nin ikinci boliimiinde “Ortak Bagvuru Metni’nin Yaklasim” baslhigi altinda
su sekilde tanimlanmustir;

“Seffaf, tutarli ve miimkiin oldugunca ayrmtili bir sekilde yasayan dillerin
o6grenimi, 6gretimi ile degerlendirilmesi amaciyla hazirlamis olan Bagvuru Metni,
dil kullanimi ve 6grenimi hakkinda genel bir betimleme yapar. Burada benimsenen
yaklasim genel anlamda eylem odakl bir yaklasimdwr: Bu yaklasim dil kullanict ve
ogrenenleri sadece dilsel gorevieri yerine getiren degil, belirli durum ve ortamda,
belirli bir eylem alanmni i¢indeki gorevleri de yerine getirmek zorunda olan sosyal
aktorler olarak gériir. S6z edimleri baska bir ifadeyle konugsma eylemleri, her ne ka-

dar dil etkinliklerinde gerceklesse de; yalnizca toplumsal baglamda onlara tam an-
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lami veren eylemlerin bir parcasidirlar. Eylem bireyin sahip oldugu becerileri belli
bir sonuca ulagmak icin stratejik bir sekilde harekete gecirme durumudur. Boyle bir
durumda bireyin yiiklendigi bir “gérev” vardiwr denilebilir. Oyleyse Eylem odakl
yaklasim sosyal aktoriin sahip oldugu ve kullandigi biligsel duyussal, devinimsel
kaynaklari ile tiim yeteneklerini dikkate alir (CECRL,2001: s.15).

Eylem odakl1 yaklagim, yabanci dil 6greneni (6grenen) ya da yabanci dili
kullanan1 (kullanict) 6zel ya da genel durumlarda, bireysel ya da baskalariyla etki-
lesim i¢inde bir eylemi gergeklestiren ve is goren sosyal bir aktor olarak goriir. Bu
yaklasimda dilin yapisindan daha ¢ok iglevine 6ncelik verilir. Avrupanin ekonomik
integrasyonu ile es zamanl yapilandigi ve gelistigi sdylenebilir. Puren, OBM’de
Onerilen bu yaklasimin gerekliligini su sekilde ifade etmektedir; “2000°li yillarin
Avrupa sinda ekonomik entegrasyonla gelecek ilerleme, daha iddiali bir hedefi,
yani her Avrupall vatandagin hem egitim baglaminda hem de mesleki hayatinda
sadece birlikte yasamakla kalmayip ayni zamanda yabancilarla birlikte ¢alisma

yetenegini de gelistirmeyi gerektirir” (Puren, 2004a: s. 11).

Robert sozligli genel olarak eylemi su sekilde tanimlar: Bir niyet veya
diirtii ile gergeklesen birisinin yaptigi sey; fiil, eylem. Biri ya da bir sey iizerinde
bir etki yaratmak, biri ya da bir sey ilizerindeki eylem tarzi.

Bourgignon (2007) eylem 'in egitim ortaminda ne anlama geldigini agiklar
ve terminolojik bir tanimini yapar: “Ortaya ¢ikan “aktor”, “aktif” gibi termino-
loji zinciri ile birlikte kullanilan bu terim ve dil ogretimi / 6grenimi baglaminda
yeni bir ifade degildir. Bununla birlikte, simdiye kadar bu baglamda, okul iginde
ogrencilere verilen gérevler etrafindaki “eylemler”i ifade etmekteydi. Diger bir
deyisle, ogrencilere ilgili olduklar ¢esitli iletisimsel goreviler sunmak suretiyle
onlart 6grenme stirecinin aktorii haline getirmek demekti. Bir mektup yazmak
veya sira arkadasi ile paylasimda bulunmak buna érnek gosterilebiliv. Bu eylem-
ler, ogrenme stireci i¢in yerinde etkinlikler olmasina karsin OBM de tanimlanan
“eylem ”in anlamini, yani “sosyal eylem i daraltiv. Bu baglamda eylem, basariya
ulagmak igin dikkate alinmasi gereken 6l¢iitler biitiinii olarak ortaya ¢ikar. Ancak
sunu da unutmamak gerekir, tek basina bir niyetin, bir tasarimin eylemi basariya

’

ulastirmada yeterli olmayacagi hesaba katilmalidir.’
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Geleneksel yontemler dil 6grenen / dil kullanicilarini egitim ortaminda sos-
yal bir aktor olarak gérmek yerine, onlar1 egitilecek bir varlik olarak goriir. Giincel
yontemler dili, hayatimiz1 stirdiirmede bir araci ele aliyor. Bu bakis agisiyla gele-
neksel ve yeni yontemler birbirinden ayrilirlar. Bronckart, dil 6grenme ve 6greti-
minde iki egitim anlayisinin her zaman fakli bakis agilarina sahip oldugun belirtir.

Bu manada geleneksel ve yeni egitim modellerinin temellerine vurgu yapar.

- Geleneksel yaklasim olarak adlandirilan yaklasim, Yunanca ile 19. yiizyil
oncesi Fransiz egitim sisteminde dgretilen tek yabanci dil olan Latince 6gretim
yontemlerinden esinlenmigstir. Bu yaklasim dilbilgisi ve ¢eviri iizerine odaklan-

maktadir;

- Daha bilissel, tiimevarum temelli, proje temelli ve eylem odakl yaklasimlar
kaynagini Comenius’dan alir. Sonralari Rousseau ve Kant gibi felsefeciler; Pesta-
lozzi, Cousinet, Dewey ve Freinet gibi egitim bilimci ve kuramcilar bu yaklagimlar
savunmuslar. “Yeni Egitim” hareketlerinde yerini alan bu yaklasimlar giiniimiiz

egitim anlayisina da model olmaya baslamistir: (Broncart, 2005: s. 10-18).

Yaklagimin en 6nemli savunucusu olan Puren, yaptig1 ¢aligmalarda bunun-
la ilgili kendi bakis acisini ortaya koyuyor. Ortak eylem odakli diye nitelendirdigi
bu yaklagimin Avrupanin entegrasyonla ilgili yeni taleplerinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmigini belirtmis ve sdyle devam etmistir: “(Ortak) Eylem Odakl Yakla-
stm, Avrupa’da entegrasyon ¢alismalarinin ilerleyisi ile baglantili olarak ortaya
¢tkan yeni sosyal hedefleri, karsilamak iizere ortaya ¢ikmisti. Bu hedeflerden
biri ogrencileri farkly dil ve kiiltiirlerde anadil konusanlar ile yasamaya ve ¢als-
maya (hdlihazirda Almanya’daki bazi sirketleri 6rnek verecek olursak, Almanlar
Ispanyollar ve Fransizlar aym sirkette Ingilizce konusarak birlikte ¢alisiyorlar).
Artik bagkalariyla yabanct dille iletisim kurmak demek bilgi vermek ve bilgilen-
dirmek degil, insanlarla yabanct bir dilde davranmak, is yapmak demektir.” (Pu-
ren, 2004c: s. 6-7)

Bu yaklagimda smiflarin miimkiin oldugunca 6grenci merkezli olmasi gerek-
tigini vurgulamak gerekir. Ogrencilerin kendi kendine 6grenmeyi, bireysel grenme
tekniklerini ve iletisim stratejilerinin kullanimini gelistirmelerine 6zen gosterilme-

lidir. Tletisim genellikle kisilerle alakalidir. fletisimin kendisi ayn1 zamanda hem
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ara¢ hem de amactir(egitim ortak ¢alisma ve bilgi boslugunu birlestiren temel arag
niteligindedir). Eylem odakli yaklagim dil ile iletisimi ortak eylemin, birlikte ¢alis-
manin bir aract olarak goriir (Puren, 2006: s. 40). Son dénemdeki ¢alismalar ve dil
alanindaki aragtirmalar, yabanci dil 6grenimi / 6gretiminde bir paradigma kaymasi
oldugunu gostermektedir; “Bazi egitimciler eylem odakl yaklasimi sadece iletigim-
sel yaklagimin bir uzantist olarak gérmeyi siirdiiriiyorlar. Benim diigtincem bu degil
ve burada, iletisimsel yaklasim ile eylemsel odakli yaklasim arasimdaki en énemli
kopugsu, yani iletisim paradigmasindan eylem paradigmasina gegisi ana hatlaryla
analiz edecegim ve son yayinlanan ders kitaplarindan alintilar ile temel ilkelerini

ortaya koymaya ¢alisacagim” (Puren, 2013e: s.1).
Eylem odakli yaklasimda, soylenilen bir ifadenin dilbilimsel dogruluk

acisindan kabul edilebilirligi 6ncelik tasimaz. Burada 6nem atfedilen ilk veri,
Ogrenciden yapilmasi istenilen birsey i¢in, herhangi dilbilimsel nitelik disinda,
onun o konudaki kabiliyetini ortaya ¢ikarilmaktir. Dil 6gretiminin ilk evrelerinde,
dil 6grenen / dil kullanicisi iizerine yogunlasilan bir hedef {izerine kendini ifade
edebildigi dlclide, sosyal ¢evresinde roliinii oynayabildigi oranda gérevini yeri-
ne getirmis sayilir. Catroux, bu baglamda dilin eylemsel yaklasima uygun olarak
kullamimindan s6z eder (2006: s. 2). Bir dili anadil olarak konusan ve yabanc1 dil
olarak dgrenecek dil 6grenenleri karsilagtirir. Her iki durumda da 6grenenin kendi
anadili ve kiiltiiriindeki yetkinligini kaybetmedigini ifade eder. Yeni edinilen yeti-
ler anadil yetilerinden bagimsiz olarak degerlendirilemez. Eylem odakli yaklagim
ogrencilerin derste aktif olmasina oncelik verir, onlara yabanci dilde kendilerini
ifade etme, s6z alma ve konusma firsati sunar. Bu yaklasimi egitim siirecine uy-

gulayabilmek i¢in dikkate alinmasi gereken ti¢ 6zellik vardir.

1. Artik bir yabanci dil 6gretiminde hedef kitleye “dili kullanarak ogrenen”
olarak bakin. Bunun dil ogretiminde bilimsel mantigini su sekilde ifade ederiz:
“en iyi ogrenen olacagim, en iyi sekilde kullanacagim”. Dil oégrenme dil kulla-
mimt yoluyla gergeklesir; OBM 'nin bize sadece okul ortaminda verilen goreviere
yonelik kullanmimlar tizerinde degil, dilbilimsel olmayan gérevlerin kullanimina
yvonelik olarak ta diisiinmeye davet ediyor. O halde bu ifade bizi ikinci bir ozeligi

de ele almaya yonlendiriyor.
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2. Bir dili kullanarak égrenenlerden, geceklesmesi gereken bir eylemin ta-
mamlanmasinda, giiniimiizde 6grenmenin nihai amact olarak goriilen iletisimsel
goreve dahil edilmesi gereken, “dil dis1 gorevieri” de yerine getirmesini isteyin.
Dolayiswyla iletisim, yalnizca anlam ifade eden eylemin hizmetindedir. Bu da

tictincii ozellikte aciklanmaktadir.

3. Eger soz edimleri dil eylemlerinde gerceklesirse, yalnizca bu sekilde
onlara tam anlami veren toplumsal baglamdaki eylemlerin bir pargast olurlar.
Bu eylem odakli yaklasimin en temel ogesidir.[...] Dahasi, OBM bizleri bir dil
ogrenmenin sadece konusanin meramini baskalarina aktarmaya yonelik bir ey-
lem vasitast olarak kullanildigi modelden daha éteye ge¢meye davet ediyor ve
bu basariyr hedeflemenin mutlaka bu isin basariimas: anlamina gelmediginin de
altini ¢izer. Atom iizerinde ¢aligan bilim adamlari bir giin atom bombasinin iireti-
lecegini ongormiigler miydi? (Bourgignon, 2007)

Eylem odakl1 yaklasim yabanci dil egitim / 6gretiminde bagta ders islenis
stireci olmak tizere 6gretmenlerin ve dgrencilerin sinif igindeki roliine de degisik-
lik ve yenilikler getirdi. Bir moderatdr olarak 6gretmenler, 6grencilerin dis diinya
ile olan iligkilerini kontrol edebilmeye ve birbirleriyle olan iligkilerini idare ede-
bilmeye yonlendirir. Trim “Tiim OBM kullanicilari i¢in rehber” adli eserde eylem
odakli yaklagimmin en 6nemli 6zelliklerini su sekilde ifade eder gosterir; “
Aktif olarak dili kullanma egitimi pratik beceriler kadar istekli olmayr gerektirir.
Yalnizca zihinsel degil aynmi zamanda duygusal bir dizi becerinin ortaya konul-
masini da gerektirirv. Bu yaklasimin dil kullanicisini yonlendirme ve dili kullanma
konusundaki tam gériisiinii de su sekilde ifade edebiliriz. Bireyi tiim varligryla bir
biitiin olarak ele alip onu toplum ig¢inde bulunan “sosyal aktor” olarak gérmek
gerekir. Elbette bu terimin kullanilmasi, insan sahsiyetinin zenginligini bir role
indirgemek anlamina gelmez. Bu onu bireysel bir soyutlanmanin doguracag ters

tepkiden hatta tamamen kendi i¢ine kapanmadan kurtarir.” (Trim, 2002: 5. 15).

Eylem odakli yaklagim kiiltiirel bir bakis agisina sahiptir. “Birlikte yap-
mak” ve “kiiltiir olgusu” arasinda siki bir iligski vardir. Kiiltiir, ortak davranis
bi¢imi ve paylasilan eylemler biitiintidiir. Bu nedenle bir yabanciyla birlikte bir

is yapmak ve ortak eyleme gegmek, ortak kiiltlirel bakis agisin1 da beraberinde
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getirir. Bu durumda ilk 6nce farkliliklarin iistesinden gelmek i¢in ortak eylemler
ve paylagim yoluyla benzerlikleri bulmak gerekir. Eylem odakli bakis acist dil
kullanicisini/6greneni eylem odakli bir siirecte sosyal bir aktor olarak goriip kiil-
tiire biiylik 6nem atfetmektedir. Eylem odakli yaklasimin egitim ortamina nasil

uyarlanmasi gerektigine iliskin su onerileri dikkate almak gerekir;

1. Smifta uygulanabilecek degisik etkinlik gesitlerini yayginlastirin (proje
tabanh egitim)

2. Egitim/ders igeriklerinizi, birlikte eyleme doniistiiriilecek sekilde diizen-
leyin. Bu etkinliklerde sadece iletisimi degil yapilacak eylemi de énemseyin.

3. Verilen gorevleri ders arag gereglerinin istegine degil, ders arag gereg-
lerini gergeklestirilecek eylemin hizmetine sunun.

4. Farklh “dil becerilerini” (dinleme/okuma/konusma/yazma) sadece ileti-
sim kurmaya yonelik degil bir eylem gerceklestirmek tizere kullanin.

5. Dil simifinda sadece yabanci dilde iletisim kurmay: degil, diller arasinda
¢eviri faaliyetlerini de uygulayin (Puren, 2008d: s. 13).

Asagidaki tabloda, yabanci dil 6gretiminde yontemlerin ve bunlarin hangi
ozellikleri egitim ortamlarina tasidigia yonelik tarihsel gelisimin bir 6zetini ya-
pilmistir. Bu tabloya gore eylem odakli yaklasim kisaca:

- Sosyal ortamda bir eyleme yonelik

- Projelere ve 6grenme senaryolarina dayali

- Gorevler etrafinda oriintiili

- Dort dil becerisi odakli bir yaklagim olarak ifade edilmistir.
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2. Eylem Odaklh Yaklasimda Gorev Kavrami

Dil 6gretiminde yapilan son c¢alismalarda, goreve temelli bir yaklagim,
mevcut yabanci dil 6gretim yontemlerini onemli 6l¢iide etkilemistir. Eylem odak-
I1 yaklasim, ortak bir proje ¢ercevesinde gerceklestirilecek gorevlere odaklanma-
y1 onermektedir. Bu baglamda eylem, algilayici (dinledigini anlama/okudugunu
anlama) ve etkilesimli becerileri (karsilikli konusma/yazili tiretim...) gelstirmeye
yonelik etkilesimi ortaya g¢ikarir. Bu bakis agisina gore, dil 6grenen bir gorevi
yerine getirmek i¢in dili kullanir. O halde “gorev’” nedir? Konu ile ilgili iki tanim
verilebilir. Birincisi “Yapilmasi gereken belirli bir is; calisma, is.” Tkincisi “Yapil-
masi1 gereken sey; bir gerekliligin yiikiimlii kildig1 ya da bir zorunluluk sonucunda
yapilan davranig: 6dev, misyon, rol.” (Petit Robert, 1995: s. 2200). Willis (1996:
s. 23), gorevi “dil ogrenenin hedef dili iletisimsel amaglarla yonelik bir sonug
elde etmek icin kullandig: bir etkinlik” olarak tanmimlar. Devitt (2002: s. 100) ise
gorevin teknik tanimimi degil giincel tanimini verir. O’na gore “gdrev sozciigi,
kisinin gerceklestirebilecegi belirli bir is™1 ifade eder.

“Gorev”, eylem odakli yaklasimin temelidir. OBM’de gorev kavramina bii-

yiik bir 6nem atfeder ve bu goérevlerin egitim alanindaki 6zelliklerine vurgu yapar.

Gorev kavrami, bireyin belirli bir sonuca ulagmak igin gerekli oldugunu
diistindiigii eylem odakli her sey olarak tanimlanabilir. Coziilmesi gereken bir
sorun, yerine getirilmesi gereken bir yiikiimliiliik, belirlenmis bir amag bu tiir
durumlara ornek olabilir. Bu tanima gore, bir dolabi tasinmak, bir kitap yazmak,
bir sozlesmenin miizakeresinde karar almak, iskambil oynamak, bir restoranda
yemek ismarlamak, bir metni yabanci dile terciime etmek veya sinifca okul gazete-
si hazirlamak da bu tiir eylemlere 6rnek olarak verilebilir (CECRL, 2001: s. 15).

Gorev kavramimin bazi 6zelliklerini su sekilde ifade edilebilir;

1. Gorev kavramu, bir ¢aligma planidir (6grenci ¢aligma plani).

2. Gorev kavrami, mana {izerine vurgu yapar.

3. Gorev kavramu, dili glinliik hayatta oldugu gibi kullanmay igerir.
4. Gorev kavrami dort dil becerisinden birini ya da birkagini icerebilir.

5. Gorev kavrami, bir gorevi tamamlamak i¢in bilginin se¢imi, siniflandi-
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rilmasi, harmanlanmasi ve degerlendirilmesi gibi biligsel siiregleri igerir.
6. Gorev kavraminin agik¢a tanimlanmis iletisimsel amaci/sonucu vardir
(Ellis, 2003: s.9).

“Egitim amach iletisimsel gérevler (konumuz disindaki yapisal alistirma-
larmm aksine), 6grenciyi gergek bir iletisim igerisinde tutmayi, égrenci igin bir
anlam ifade eden, tam da resmi 6grenme durumuna uygun, dikkatle hazirlanmus,
uygulanabilir (gerektiginde etkinligik yeniden diizenlenebilecek sekilde hazirlan-
mig) ve bir sonuca sahip (diger etkinliklerin sonucu daha az belirgindir,) gérevleri
ihtivd eder. “(CECRL, 2001: s. 121)

Nunan goérev kavramimin farkli 6gelerini ayrintili olarak inceler (Bk. Sekil
1). Bu unsurlarin 6zelliklerinin iletisimsel gorevleri yerine getirirken gerekliligi-
ne oldugunu ifade etmektedir. Amaglar, bir 6grenmede gorevi tamamlama konu-
sundaki genel beklentileri ifade eder. Girdi, gorevin baslangi¢ noktasini olusturan
verilerdir. Etkinlikler, 6grencilerin girdide (gorevin temel konusu) ne yapmalari
gerektigini belirtir. Ogrenenlerin ve dgretmenlerin gérevlerdeki rolii, toplumsal
iliskiler ve kigiler arasi iligkiler biitiiniinii kapsar. Degiskenler, ¢ift veya grup ca-
lismasi ile gorevi tamamlamak igin smiftaki etkilesim yapilandirmasini ele alir.
Bu anlayista, temel metinler de gérevin bir pargasi olarak kabul edilir. Bu diisiin-
ce, her haliikarda gorevi temel alan bu yeni yaklagim, giiniimiiz egitim anlayisina

farkl bir bakis agis1 getiriyor(Nunan, 1989:s. 11).

Sekil 2: Tletisimsel gorevlerin Ggeleri

TASKS

GOREVLER




Dil ve Edebiyat Arastirmalar, S. 16, Giiz 2017

Nunan’a (1991: s, 279) gore, bes 6zellik gorev temelli 6gretimi yaklagi-
minda belirleyicidir:

1. Hedef dilde karsilikl1 etkilesim yoluyla iletisim kurmay1 6grenmeye dayalidir

2. Gergek metinlerin 6grenme ortamlarinda kullanilir

3.0grenciler sadece dil kullanimi iizerine degil, ayn1 zamanda 6grenme
stirecine de odaklanmaktadirlar.

4. Ogrenicinin kendi deneyimlerini sinifta 6grenmeye katkida bulunan
o6nemli bir unsur olarak goriir ve gelistirir.

5. Smiftaki dil 6grenimini siniftan disa aktarmaya ve baglanti kurmaya yo-

nelik bir girigimdir.

3. Bir Gérevin Karakteristik Ozellikleri

OBM’nin 7. Boliimiinde, gorev kavraminin dil 6gretimindeki 6nemi agik-
lamaktadir. Buradaki tanimda gorevin 6zelliklerini buluyoruz. “Gérevier veya et-
kinlikler 6zel, kamu, meslek ve egitim alaninda giindelik hayatin bir pargasidir.
Bireyin bir gorevi ifasinda, belli bir alanda, belirli bir hedef, belirli bir iiriinle
sonuglanan bir dizi eylemi gerc¢eklestirmek iizere 6zel yeterliliklerini stratejik ola-
rak uygulanmasn gerektirir. Gérev kavraminin igerigi son derece ¢esitlilik gés-
terebilir ve dogasi geregi bu icerikler az ya da ¢ok dil etkinligi gerektirir. Yaratici
(resim yapma, yaratict yazma), yetenek gerektiren (bir sey tamir etme), problem
¢ozmeye yarayan (puzzle, bulmaca ¢ézme), giincel paylasimlar olabilecegi gibi
bir piyeste rol almak, tartismaya katilmak, sunum yapmak, proje hazirlamak, bir
ileti (6rnegin e-posta) okumak ve ona cevap vermek vb. etkinlikler bu goreviere
ornek olabilir. Bir gorev olduk¢a basit ya da ¢ok karmagik olabilir (6rnegin kar-
masgik, bilinmeyen bir aygitin montajini yapmak iizere bir dizi kurulum ve kullan-
ma talimatt i¢eren ¢aligsma). Bir gorevin ara boliimlerin veya ara yéonergelerinin
sayisi ¢ok ya da az olabilir. Bunun sonucu olarak, belirli bir gérevin sumirlarini
cizmede zorlukla karsilagma riski dogar” (CECRL, 2001: s. 121).

Eylem odakli yaklasimin kuramsal yapi taglarini sunan OBM, gorev kavra-
mini, 6grenen/dil kullanicisinin yabanci dilde eyleme ge¢me becerilerini harekete

gecirmek icin bir ara¢ olarak goriiyor. Dolayisiyla bir gérevin eylem odakli ola-
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bilmesi i¢in bu gorevin;

* kullanilabilir

* Ogrenicilerin yaraticiligini tesvik edici

* 0grenenlerin glindelik hayatinin i¢inden

* 9grenenin kiiltiirii ile uyumlu

* gergek

* iletisimsel

* egitim ortaminda uygulanabilir / gerceklestirilebilir olmasi gerekir.

Gorevler genellikle iki 6nemli unsuru igerir:

1. Belirli bir eylem veya etkinlik. Yani yapilmasi istenilen bir sey

2. Hedeflenen bir amag ya da beklenen bir sonug. Yani kisiden neden bu
gorevi yerine getirmesi istendiginin izah1(Guide du formateur sur la programma-
tion axée sur les taches, 2011: s.7). Goreve dayali metodolojinin genel amaci, dil
6grenimi i¢in firsatlar yaratmak ve bilgiyi ingaa etmede isbirligi yaparak beceriler
gelistirmektir. Asagidaki ilkeler, ders tasarimi igin seceneklerin arasinda tercih
yapmada rehberlik etmek i¢in kullanilabilir.

1. flke: Gérevin zorluk seviyesini ayarlaym

2. Tlke: Géreve temelli her bir ders igerigi igin net hedefler belirleyin.

3. Ilke: Gorevin yerine getirilmesi ile ilgili 6grencilere uygun yonergeler
hazirlayin.

4. Tlke: Ogrencilerin gorev temelli 6gretimde aktif olarak rol almalarini
saglayin.

5. Ilke: Ogrencileri risk almaya tesvik edin.

6. Ilke: Ogrencilere bir gorevi yerine getirirken dncelikle anlamaya odak-
lanmalarini saglayin.

7. Ilke: Planlama siirecinde segenekler igin firsatlar sunun.

8. Tlke: Ogrencilerin performanslarmi ve ilerlemelerini degerlendirmele-
rini isteyin(Ellis, 2002: s. 97-99).

Bir gorevi gerceklestirme siirecinde ¢esitli zorluklarla karsilasilabilinir.
Ogrencinin becerileri, 5nceden edilinen bilgiler, i¢ faktorler ve dis faktorlere bas-

l1g1 altinda bu sorunu ele alabiliriz. OBM, ¢esitli gérevleri yerine getirirken karsi-
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lagilabilecek olasi giicliikleri su sekildei fade eder; Ayn: gorev veya faaliyete bakis
agust, kisiden kisiye farklilik gosterebilir. [..] Her 68renci tek tek ele alindiginda,
bir gorevin zorlugu veya basitligini kesin olarak tahmin etmek zordur. Duruma
gore bir gérevi tasarlamak, uygulamak, kolay aywrt etmek ve anlamlandirmak igin
degisik yollar tasarlanmalidir. (CECRL, 2001: s. 123)

Gorevin ¢ok karmasik olmasi durumunda 6grenenin biligsel kapasitesi agi-
11 yiiklenebilir. Bu durumda 6grenenin gorevi yerine getiremeyecegini bilmek ge-
rekir. Ote yandan, gorev ¢ok basitse, dgrenme igin gerekli ya da iiretken etkinlik
olmayacaktir. OBM 06grenme siirecinde gorevin bazi giigliiklerini hesaba katmay1
onermektedir. Bir gorevi gerceklestirmenin zorluk derecesi;

e Ders kitaplarina bagli etkinlik iiretimi

e Konu girdilerinin 6zellikleri

e Yapilacak faaliyet tiirii

e Konu hakkinda yanlis bilgi sahibi olma

e Okuma ve konusma stratejileri

e Arag gerecin niteligi ve niceligi

e Ogrencinin kullanabilecegi zaman

e Ogrencinin 6zellikleri vb. degiskenlere gore farklilagsmaktadur.

Asagidaki diyagram OBM verilerinden 6zetlenmistir.

Sekil 3 : OBM’ye gore bir gorevin gergeklesmesine etki eden faktorler(CECRL, 2001: s. 122-125)

Gorevin Zorlugu

Dil kullanicisyOgrenenin Dil kullanicisi / 6grenenin
Kisisel ozellikleri ve yeterlilikleri uygul belirleyen kosullar ve
kisitlamalar

g 2 B A 1

Biligsel faktorler Duyussal faktorler Dilbilimsel faktorler Karsilikh etkilesim Algilama/Anlama
o Gorevi ve iiretim o Gorevi
-Goreve aginalik eKendine giiven gergeklestirecek o Dig yardim gergeklestirecek dig
-Metin gesidi, metin bilgi diizeyi: ® Zaman yardim
tilrii -uygulama ve At
motivasyon © Smav o Tahmin *Metnin 6zeligi
iletigim kuram ~dilbilgisi

* Ders arag gereg
durumu
o Katilimcilar

-gerekli baglam bilgisi © Genel vaziyet -kelime bilgisi
-sosyokilltiirel veya _ses bilgisi
kiiltiirel bilgi o Hal -imla bilgisi

*Beklenen cevap
tiirleri
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Sonug¢

Eylem odakl1 yaklasim giincel yabanci dil 6gretim yontemlerinde adindan
sik¢a bahsedilen bir yaklagimdir. Bu yaklagimin temel mantig1 dil kullanicilarin
toplum i¢inde bir gorevi olan ve bu gorevi ifa eden sosyal aktor olarak goriir.
Birey dil kullanicisi olarak gorevleri gergeklestirme ylkiimliiliigii olan kisiyi ifa-
de eder. Karsilikli etkilesim boyutunda iletisim kurarken birey verilen hedeflere
ulagmak durumundadir. Bu hedeflere ulasirken biiyiik ve kii¢iik gorevleri yerine
getirir. Biiyiik gorevlerin etrafinda o goérevi tamamlayict kiiglik gorevler oriin-
tillenmistir. Eylem odakli bir yaklagimda bir etkinlik sirasinda iste bu makro ve

mikro gorevleri gergeklestirmek gereklidir..

Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni’nin uygulama sirasinda yontem bakimin-
dan temel hareket noktas: da Eylem odakli yaklagimdir. Bu yaklasim ile ilgili
genel tanimlamalar ana hatlariyla OBM’de ele alinmistir. Ayrica eylem odakli
yaklagimin anahtar kavrami olan “gdérev” metin i¢inde 6zel olarak ele alinmistir.
Bir gorevin uygulama basamaklari1 ve uygulamada karsilasilan giigliikler ile sinir-
liliklar ayrintili bir gsekilde agiklanmistir. Calismamizda bu 6rneklere atifta bulu-
nulmustur. Giiniimiiz dil 6gretiminde dgretim programlari, ders arag ve geregleri,
yabanci dil sinavlar1 genel olarak OBM’de belirtilen seviyelere ve bu seviyelerin
her birinin icerdigi farkli yeterliliklere gore hazirlanip sunulmaktadir. iste OBM
bu yeterliliklere ulagmak i¢in en kestirme yol, en islek yontem olarak eylem odak-
I1 yaklagimi benimser. Bu yaklasim i¢inde uygulama stratejisi olarak dgrenenlere
gorevler sunar. Bu gorevlerin kullanilabilir olusu, 6grenenlerin yaraticiligini ge-
listirmesi, gilindelik hayatinin i¢inden segilmesi, 6grenenin kiiltiirii ile uyumlu
olmasi, bir model degil gercek bir ortam sunmasi, iletigimsel etkilesim i¢ermesi,
egitim ortamina uygulanabilir ve gergeklestirilebilir olmas1 beklenir. Aksi halde

bu gorevlere eylem odakli birer etkinlik olarak bakmak miimkiin degildir.

Bu agiklamalardan hareketle bir yabanci dil 6gretim yontemi olarak eylem
odakli yaklagimdan yola ¢ikilacaksa ve OBM’de belirtilen gercevede dgrenenin
aktif oldugu model benimsenilecekse tiim bilesenlerini birlikte degerlendirmek
gerekir. Sonug olarak tiim yaklasimlarin olumlu yanlarini degerlendirme, eksik
yonlerini ortamina uygun olarak tamamlama ancak uygulama alanindaki dgretici-

lerin destekleri ile gerceklesir.
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