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Abstract

Many developed countries, especially United States,
United Kingdom, South Korea and Germany, attach
great importance to the education of gifted students.
Numerous studies have been carried out in these
countries and different models have been developed.
In the Netherlands, in addition to the state-owned
“normal” primary schools, there are alternative
schools in which different models of education are ap-
plied. In these alternative schools where Montessori,
Leonardo, Jenaplan or Dalton models are applied,
gifted students can find more individual work oppor-
tunities than normal schools. In this study, the Leo-
nardo model developed for gifted students in the
Netherlands was examined. The information ob-
tained for this study includes books, theses, and arti-
cles: 1) Education in Leonardo model, 2) Application
procedure to Leonardo schools, 3) Curriculum in Le-
onardo model, 4) Characteristics of Leonardo instruc-
tors, 5) Researches about Leonardo model, 6) Criti-
cism of Leonardo model.
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Oz

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimine basta Ame-
rika, Birlesik Krallik, Israil, Giiney Kore ve Almanya
olmak {izere birg¢ok gelismis tilke biiyiik énem ver-
mektedir. Bu {ilkelerde, bu alanda ¢ok sayida proje ca-
lismalar yiiriitiilmiis ve farkli modeller gelistirilmis-
tir. Hollanda’da devlete ait “normal” ilkégretim okul-
larina ek olarak farkli egitim modellerinin uygulan-
digi alternatif okullar bulunmaktadir. Montessori, Le-
onardo, Jenaplan ya da Dalton modellerinin uygulan-
dig1 bu alternatif okullarda, {istiin yetenekli 6grenci-
ler normal okullara gore daha fazla bireysel ¢alisma
imkan bulabilmektedir. Bu calismada, Hollanda’da
iistiin yetenekli 6grencilere yonelik olarak gelistirilen
Leonardo modeli incelenmeye calisilmistir. Bu mo-
delle ile ilgili kitap, tez, makale ve elektronik kaynak-
larin tarandig1 bu ¢alismada elde edilen bilgiler; 1) Le-
onardo modelinde egitim-6gretim, 2) Leonardo okul-
larma basvuru prosediirii, 3) Leonardo modelinde
ders programi, 4) Leonardo egitmenlerinin &zellikleri,
5) Leonardo modeliyle ilgili yapilan arastirmalar, 6)
Leonardo modeline yonelik elestiriler olmak {izere
alt1 baglik altinda ele alinmgtr.

Anahtar Sozciikler: Gistiin yetenek, {istiin yeteneklile-
rin egitimi, Leonardo modeli

Summary

Purpose and significance: In developed countries, numerous studies have been conducted on
gifted education and different models have been developed (Levent, 2014, p. 43). One of these
models is the Leonardo model developed in the Netherlands. The Leonardo model is an educa-
tional model developed by the Leonardo Society founded in 2007. The Leonardo Association was
established to contribute to the education of gifted children with a IQ level of 130 and above (Mooij,
2013). In this study, the Leonardo model which was developed for gifted students in the Nether-

lands is examined.

Method: The information was obtained through a review of books, theses, and articles related to

the Leonardo model: Education and instruction in the Leonardo model, application procedure to
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Leonardo schools, curriculum of Leonardo schools, characteristics of Leonardo instructors, re-

search about the Leonardo model and critisc of the Leonardo model.

Results: The Leonardo model is based on “a school system within the school” (Standaert, 2008; De
Boer, Minnaert, & Kamphof, 2013). This model is based on providing gifted students whose ages
differ from each other with education in a separate classroom in a regular school. Schools where
the Leonardo model which is an effective alternative for the education of gifted students is applied
adopt the Adelaide-based SHIP program as a principle. These schools are hybrid private schools
that are financially supported by private companies as well as financial support from the govern-
ment (Stephen & Warwich, 2015).

Conclusions: In schools where the Leonardo model is applied, the lecturing time of basic courses
with classical methods is approximately 10%. In the remaining time, “top-down work” is carried
out and the course content is enriched with various materials according to the student's choice. In-

depth learning is ensured in this way (Van Kessel, 2009).

While the bottom-up teaching method is applied in classical education models, the top-down
teaching method is applied in the Leonardo model. In the bottom-up teaching method, while in-
formation flow is transferred step by step according to a systematic and hierarchical order, it is
ensured that basic information obtained forms the infrastructure for advanced information. In the
top-down teaching method applied in the Leonardo model, it is ensured that information is taught
from top to bottom by using the skills they have, such as complex information, problem solving,
and different perspectives (Van Kessel, 2009). Bottom-up teaching allows students to broaden their
view of the world, while top-down processing facilitates student’s understanding. Since the Leo-
nardo students generally have higher critical thinking skills, top-down teaching method supports
this thinking system. While in classical education a teacher has general knowledge about a subject,
in the Leonardo model, the student and the teacher have the same general knowledge about the
course subjects. In other words, the teacher and the student are partners of each other and the
teacher usually takes on the role of a guide. Therefore, top-down teaching is one of the basic meth-
ods used in the Leonardo model (Daeter, 2012).

The high cost of education and the heavy accreditation-related conditions of the association are
among the most criticized issues related to this model. At the same time, those who think that
providing education in separated groups in the Leonardo model is unfavourable, argue that inte-
grating them with their peers instead of separating will provide more positive results (Gerrits,
2010). Criticisms to this model are based on the opinion that children should be educated with their
peers in a heterogeneous group, but not in a separated education model. These criticisms also in-
clude the possibility that children's self-perceptions and academic accomplishments may be re-

duced in separated classrooms.
Giris

Diinyaya gelen her cocugun, yetenekleri dogrultusunda egitim alma ve gelisme hakk: vardir. Bir-
lesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'ne gore yetenekleri ne diizeyde olursa olsun, her ¢ocu-

gun kapasitesini gelistirecek egitimi almasi 6nemli bir temel haktir. Bu temel hak aslinda “bireyin
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var olma hakki” olarak kabul edilmektedir (Levent, 2011, s. 85).

Ogrencilerin 6grenme hizlari, 6grenmedeki kalite diizeyleri, ilgi alanlar1 ve egitim beklentileri bir-
birinden farkliliklar gosterir. Nasil ki tek tip elbise herkesin bedenine uymaz ise tek tip egitim de
her 6grencinin 6zelliklerine uygun degildir. Derslerde sikilmanin, okuldan sogumanin en 6nemli
nedenlerinden biri egitimin tekdiize olmasidir. Egitim, 6grencilerin 6zelliklerine gore farklilagtiril-
diginda biitiin 6grenciler 6grenebilir ve gelisebilir. Aksi takdirde yalnizca tek tip egitim bicimine
uygun olan 6grenciler 6grenebilirler (Sak, 2010, s. 115).

Geleneksel okulun amaci; belirli bir zaman dilimi i¢cinde 6nceden belirlenen becerilerin ve kaza-
nimlarin elde edilmesi adina her bireye ayni egitimi vermektir. Ancak o egitim-6gretim yilinda
hedeflenen becerileri 6nceden kazanmis olan ya da ¢ok hizli 6grenen 6grenciler igin farklilagtiril-
mis 0gretim olanaklar: sunulmazsa, bu 6zellikteki 6grencilerin egitim ihtiyaglar1 yeterince karsila-

namamig olur (Tomlinson & Allan, 2000).

Ustiin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini simirlayici bir etkiye sahip olmasi nedeniyle normal
egitim ortamlar1 bu ¢ocuklar icin yeterli olamamaktadir. Bagka bir ifadeyle bu 6zellikteki 6grenci-
ler, kendi potansiyellerini gelistiren farkli egitsel programlarla desteklenmeye ihtiya¢ duyarlar
(Hunsaker, 1994; Feldhusen, 1997; Renzulli, 1999; Clark, 2002; Horn, 2002). Aksi takdirde, tistiin
yetenekli 6grenciler okuldan sikilabilir veya okula olan ilgilerini kaybedebilirler (Colangelo, 1997;
Clark, 2002).

Feldhusen (1998, s. 211) bir program modelini “6grenmeyi gerceklestirmek icin iistiin zekalr 6grencilerin
miifredat ile olan etkilesimini” kolaylastiran kasitl olarak hazirlanmais bir sistem olarak tanimlamustir.
Belirli bir amag dogrultusunda tasarlanan programlar, 6grencilerin erken gelismisligi ve ilgileri ile
uyumlu olmast igin igerigi daha hizli, daha genis ve daha karmasik hale getirir. Bir programi seg-
mek i¢in tercih edilen yol, 6grencilerin neye ihtiyaglar1 oldugunu bulmak ve programlar: bu ihti-

yaglar1 karsilayacak sekilde tasarlamaktir (Robinson, Shore ve Enersen, 2007, 5.215-216).

Ustiin yetenekli bireylerin egitimine basta Amerika, Ingiltere, Israil, Giiney Kore ve Almanya ol-
mak iizere bir¢ok tiilke biiyiik 6nem vermektedir. Geligsmis tilkelerde, bu alanda ¢ok sayida proje
calismalari yiiriitiilmiis ve farkli modeller gelistirilmistir (Levent, 2014, s. 43). Hollanda’da devlete
ait “normal” ilkogretim okullarina ek olarak farkli egitim modellerinin uygulandig alternatif okul-
lar bulunmaktadir. Montessori, Jenaplan ya da Dalton modellerinin uygulandigi bu alternatif okul-
larda, {istiin yetenekli 6grenciler normal okullara gére daha fazla bireysel ¢alisma imkan bulabil-
mektedir (Persson, Joswig, & Balogh, 2000, s. 717). Bu modellerden biri de Hollanda’da gelistirilen

Leonardo modelidir.

Leonardo modeli, 2007 yilinda Jan Hendrikx'in kurdugu Leonardo Dernegi tarafindan gelistirilmis
bir egitim modelidir. Leonardo Dernegi, bilissel olarak IQ diizeyi 130 ve iizeri olan ¢ocuklarin egi-
timlerine saglamak amaciyla kurulmustur (Mooij, 2013). Deneyimli bir 6gretmen ve ilkokul mii-
diirii olan Hendrikx, 12 y1l boyunca iistiin yetenekli cocuklarla ¢calismistir. Hendrikx, meslek hayati
boyunca, 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarinin farkli yetenek diizeylerinin bu-

lundugu bir sinuif ortaminda karsilamada biiyiik zorluklar yasadigini gérmiistiir. Zenginlestirme
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ve hizlandirmanin, bir¢ok iistiin yetenekli 6grenciyi yeterince tatmin etmedigini ve motive etme-
digini diistinmiistiir. Bununla birlikte bircok {iistiin yetenekli 6grencinin akademik basarisizlik ya-
sadigina sahit olmustur. Bu sorunlara care olabilecek bir model gelistirmek isteyen Hendrikx, 2005
yilinda Leonardo modelini sekillendirmeye baslamis ve 2007'de ilk kez Limburg'da Venlo sehrinde
bulunan bir ilkokulda 31 6grenciyle Leonardo modelini uygulamaya baslamistir (Gifted Phoenix,
2011). Daha sonra bu model farkli egitim kurumlarinin da dikkatini ¢ekerek, kisa siirede yaygin-
lagmistir. 2009 yilinda 38 Leonardo okulu varken, 2011 yilinda 62 ilkogretim, 11 ortadgretim ku-
rumu bu modeli uygulamaya baglamistir (Mooij, 2013). 2014-2015 egitim-6gretim yilinda ise 120
okul ve 60 kolej Leonardo modelini uygulamistir (Stephen & Warwich, 2015).

Ustiin yeteneklilik, Hollanda hiikiimetince ilkdgretim ve ortadgretimde iizerinde durulmasi gere-
ken bir konu olarak kabul edilmistir. Ozellikle 1993 yilinda iistiin yetenekli 6grencilere daha iyi
egitim saglanmasini, onlarin faydalanabilecegi yeni ortamlar yaratilmasini amaglayan “Ustiin Ye-
tenekliler Egitim Platformu” hiikiimetin destegiyle kurulmustur. Ilkégretim okullarinda [ISCED
seviye 0-1] egitim anlayisi, “Hep Beraber Yeniden Okula” sloganiyla yeni bir olusum igine girmis-
tir. Bu reform hareketiyle birlikte, okullarin bolgesel temelde bir arada calismasi ve 6zel gereksi-
nimi bulunan 6grencilerle 6zel ilgilenilmesi gerektigi diisiincesi 6n plana ¢ikmustir (Persson,
Joswig, & Balogh, 2000, s.717). Bu olusumun bir yansimasi olarak Leonardo modeli, okuldaki diger
cocuklara 6gretilenlerden tamamen farkli olarak tistiin yetenekli ¢cocuklarin kendi siniflarinda egi-
tim gormesini icermektedir. Bununla birlikte bu modelin uygulandig1 Leonardo okullarinda IQ
diizeyi 130 veya daha {istii olan 6grencilere diger 6grencilerden ayr1 olarak farkl dersler de verilir
(OCW: Hollanda Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanligi, 2011).

Leonardo modeli, “okul i¢inde bir okul sistemi”ne dayanir (Standaert, 2008; De Boer, Minnaert, &
Kamphof, 2013). Bu model, normal bir okulda yaslar1 birbirinden farkl iistiin yetenekli 6grencile-
rin ayri sinifta egitim almasina dayanan bir modeldir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi icin
etkili bir alternatif olan Leonardo modelinin uygulandig: okullar, Adelaide merkezli SHIP progra-
min1 ilke olarak benimsemektedir. Bu okullar, devletten finansman destegi almakla birlikte 6zel
sirketler tarafindan da maddi olarak desteklenen hibrit 6zel okullardir (Stephen & Warwich, 2015).
Bu calismada, Hollanda’da tistiin yetenekli 6grencilere yonelik olarak gelistirilen Leonardo modeli
incelenmeye ¢alisilmistir. Bu modelle ile ilgili kitap, tez, makale ve elektronik kaynaklarin taran-
dig1 bu calismada elde edilen bilgiler; Leonardo modelinde egitim-6gretim, Leonardo okullarina
basvuru prosediirii, Leonardo okullarimin ders programi, Leonardo egitmenlerinin 6zellikleri, Le-
onardo modeliyle ilgili yapilan arastirmalar ve Leonardo modeline yonelik elestiriler olmak iizere

alt1 baslik altinda ele alinmuistir.
Leonardo Modelinde Egitim-Ogretim

Klasik egitim modellerinde asagidan yukari isleme yontemi (bottom-up) uygulanirken, Leonardo
modelinde yukaridan asag1 isleme yontemi (top-down) uygulanmaktadir. Asagidan yukari isleme
yonteminde bilgi akis1 sistematik ve hiyerarsik bir diizene gore adim adim aktarilirken, alinan te-
mel bilgilerin ileri diizey bilgilere altyap1 olusturmasi saglanir. Leonardo modelinde uygulanan

yukaridan asag1 yonteminde karmasik bilgiler, 6grencinin problem ¢6zme, farkli bakis acilar1 gibi
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sahip olduklar1 becerileri kullanarak bilginin yukaridan asagi islenmesi saglanmaktadir (Van Kes-
sel, 2009). Bagka bir ifadeyle bu modele gore 6grencilere baslangicta igerige veya bir probleme karsi
genel bir bakis agis1 kazandirilmaya c¢alisiimaktadir. Bunun igin bir problem incelenerek 6grenciye

derinlik kazandirilir ve 6grencinin bakis agisinin genisletilmesi saglanir (Mooij, 2013).

Asagidan yukari isleme yontemi, 6grencinin diinyaya bakis agisin1 genisletmesini saglarken, yu-
karidan asag1 isleme yontemi 6grencinin kavrayisini kolaylastirmaktadir. Leonardo 6grencileri ge-
nel olarak kritik diistinme becerilerine sahip olduklari i¢in yukaridan asagiya isleme yontemi bu
diistince sistemini desteklemektedir. Bu yontemle, 6grencilerin baglantilar1 kesfetme ve kritik dii-
siinebilme becerileri gelismektedir. Klasik egitimde 6gretmen konu hakkinda genel bilgiye sahip-
ken, Leonardo modelinde 6grenci ve 6gretmen ders konular1 hakkinda ayrn genel bilgiye sahiptir.
Diger bir deyisle 6gretmen ve 6grenci birbirlerinin partnerleridir ve 6gretmen genelde rehber ro-
liinii iistlenir. Bu nedenle yukaridan asag1 isleme Leonardo modelinde kullanilan temel metotlar-
dandir (Daeter, 2012).

Leonardo modelinin uygulandigr okullarda, klasik metotlarla temel derslerin anlatim siiresi yak-
lasik %10 civarindadir. Kalan siire iginde ise “yukaridan asag: ¢calisma” yapilarak, 6grencinin segi-
mine gore gesitli materyallerle ders icerigi zenginlestirilmekte ve bu sekilde derinlemesine 6g-

renme saglanmaktadir (Van Kessel, 2009).

Yukaridan asag1 isleme yontemi disinda; derin seviye diisiinme ve 6grenme, yanal diisiinme, gor-
sel diisiinme ve 6grenme, 6zenli diisiinme yontemleri ile de istiin yetenekli 6grencilerin farkli dii-
stinme becerileri gelistirilmektedir. Derin seviye diisiinme ve 6grenme yontemi ile iistiin yetenekli
ogrencilerin ezberlemek yerine anlayarak 6grenme, baglant1 kurabilme, anlamlar arastirabilme,
sonug ¢ikarabilme gibi becerileri kazanmasi saglanmaktadir. Yanal diisiinme ise bir diger yontem-
dir. Yaratic diistinme bicimlerinden biri olan yanal diisiinme becerisi, dogru yanit1 bulmaktan zi-
yade yeni bir fikir {iretmenin 6nemine dayanmaktadir. Bu metotla ¢ocuklar, ileri ve karmasik dii-
siinme kapasitelerinin yani sira bilgiyi analiz etmek, sentezlemek, degerlendirmek gibi becerileri
de 6grenmektedirler (Daeter, 2012). Tiim bu yontemler, Leonardo modelinin temel yap1 taslarmni

olusturmaktadir.

Leonardo Dernegi, egitim-0gretimde ulasilmak istenilen amaci su maddeler halinde siralamakta-
dir (Lamelas, 2009):

o Tleri 6grenme potansiyeli olan ¢ocuklarin dzel olarak hazirlanmis Leonardo modelinden
faydalanmasi,

e Cocugun becerilerini gelistirerek toplumda kendine yer edinmesinin saglanmasi,

o Ustiin yetenekli gocuklarim ailelerinin sosyo-ekonomik statiilerine, geldikleri iilkelere, din
ve 1rklarina bakmaksizin Leonardo modeline girislerinin saglanmasi,

e Ulke capinda Leonardo modeline ulagilabilirligi icin bir ag kurulmas,

e Leonardo modelinin uygulandig tiim okullarda Leonardo konseptinin standardizasyonu-
nun saglanmasi,

e Hiikiimetten diizenli olarak fon aliminin saglanmasi,

e Tiim Leonardo okullarinda modelin bozulmadan kullanilmasinin ve kalitesinin korunma-

smin saglanmasi.
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Leonardo modeli ayr1 bir okul olarak degil, herhangi bir okulun ¢atis: altinda alt bir birim olarak
faaliyet gostermektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler, okul aktivitelerini ortalama zekaya sahip diger
ogrencilerle beraber yapmakta, bu sayede akranlarmin da kendilerinden daha iyi yapabildikleri
seyler olabilecegini 6grenmektedirler. Boylece yasamin sadece bilgiden degil beceriden de ibaret
oldugunu kesfetmektedirler (Daeter, 2013).

Leonardo modeli, her ne kadar ilkogretime yonelik bir model olarak gelistirilmis olsa da, ilkdgre-
timin devaminda lise diizeyindeki okullarda da bu model uygulanmaktadir. Bu okullar genellikle
tiniversiteye hazirlik lisesi (gymnasium; Latince ve Yunanca gibi klasik dillerin de verildigi lise),
teknik lise ve cift dilli liselerden olusmaktadir. Bu liseler, temelinde Leonardo modelinde uygula-
nan igerikleri kapsamakta, buna ek olarak sirket, sosyal kurum ve kuruluslarla ortak ¢alismaktadir.
Bu sayede Leonardo 6grencileri bu kurum ve sirketlerde aragtirmalarini rahatlikla yapabilmekte-

dirler (Segers & Hoogeveen, 2012).
Leonardo Okullarina Bagvuru Prosediirii

Leonardo modelini okulunda uygulamak isteyen bir egitim kurumu, Leonardo Dernegi'ne akre-
ditasyon icin basvurmak zorundadir. Bu okullara sartlar1 saglamalar1 halinde standart egitim prog-
ramlarinin yaninda iistiin yetenekli 6grencilere Leonardo modeli ile egitim ve 6grenim sunma
imkan1 verilir. Modeli uygulamaya hak kazanan okullar, Leonardo Dernegi'nin belirledigi bazi
yonetimsel ve maddi kosullarin yaninda, modelin uygulama 6zelliklerine de uymak zorundadir
(Mooij, 2013). Uyulmas: istenilen sartlardan biri de Leonardo modeline dahil olacak 6grencilerin

secimi konusundadir.

Basvuru prosediirii ailenin internetten bagvuru yapmasiyla baglamakta, daha sonra aile okulla ile-
tisime gecmektedir. Yapilan bu goriismede aile ve okul birlikte cocugun Leonardo egitimine uygun
olup olmadigini tartigirlar. Kurum yoneticileri gocugun varsa onceki okulu ile de iletisime gegerek
oradan bilgi alir. Bagvurunun kabulii i¢in dernek tarafindan taninan Ortopedagoji merkezi ya da
Hollanda’daki Saglik Bakanlig1 tarafindan resmi olarak taninmis, kayitli psikologlar tarafindan
zeka testi yapilmasi gerekmektedir. Testi yapan kisi, iistiin yetenekliler konusunda uzmanliga sa-
hip olmak zorundadir. Leonardo modeline gore egitime kayit yaptirabilmek igin ¢cocugun IQ de-
recesinin 130 veya iizerinde olmasi gereklidir. Fakat baz1 istisnai durumlar da olabilir. Tiim belge-
lerin tesliminden ve okulun aile ile yaptig1 goriismelerden sonra kayit islemi bir iist komisyona
tasinir. Burada okul miidiirii, ortopedagog ve bir Leonardo uzmani bagvuruyu degerlendirir ve
tiim sartlar uygunsa kabul mektubu ile gocugun okula bagvurusu onaylanmaktadir. Fakat gruplar
kiigiik oldugu igin kontenjan dolmasi durumunda ¢ocuk bekleme listesine alinir ve sirasinin gel-

mesini beklenir (Leonardo Egitimi Resmi Web Sitesi, np).

Okula kabul edilen 6grenciler, bu modelle ulasmak istendikleri amaci 6gretmenle beraber belirle-
mektedirler. Ogrenci, yilda alti kez degerlendirme gériismesine alinarak portfoyleri incelenir ve
belirlenen amaglarin yerine gelip gelmedigi degerlendirilir. Leonardo 6grencilerinin sahip olma-
lar1 gereken 6nemli 6zellikler sunlardir: Dogru sorulari sormak, problem ¢6zme becerisine sahip

olmak, bilgiye nasil ulasacagini bilmek, iletisim becerilerini kullanabilmek, girisimci ve lider ol-
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mak, risklerin sorumlulugunu alabilmek, zaman yonetimini yapabilmek ve sanal ortamda calisa-
bilmektir (Daeter, 2012).

Leonardo Modelinde Ders Programi

Leonardo modelinin uygulandig: okullarda 6grenciler 1.-3. siniflar, 4.-6. sinflar ve 6.-8. siniflar
olarak gruplara ayrilmaktadir. Ayni sinifta bulunan dgrenciler farkli karakter yapilarina, aliskan-
liklara ve davranislara sahip olduklari i¢in derslerde zaman zaman zorluklar yasanmaktadir. An-
cak kullanilan egitim materyalleri ve teknikler sayesinde bu problemler asilmaktadir. Leonardo
egitim modelinin igerigine bakildiginda, standart egitim miifredatlarinda kullanilan kitaplar ve
metotlarin yaninda Ispanyolca, felsefe, satrang gibi ek dersler sunulmaktadir. Her ne kadar ders
igerikleri ve isleyis bicimleri standart programlarla ayni olsa da, Leonardo Dernegi 6gretmenlere

egitimler verip, farkli materyaller sunarak bu modelin disina ¢tkmay1 6nlemektedir (Mooij, 2013).

Leonardo modelinde siniflar, 16 6grenciden 20 kisiye kadar ¢ikabilmektedir (Daeter, 2012). Ogre-
timde kullanilan materyaller ve metotlar agirlikli olarak kaynak kitaplardan olusmaktayken, di-
ziistii bilgisayar en 6nemli yardimar aractir. Sinuf 6gretmenlerinin disinda bazi dersler uzmanlar
tarafindan verilmektedir. Derslere cesitli is alanlarindan misafirler getirilip uzmanlar tarafindan

ziyaretler de gerceklestirilmektedir.

Hollanda’da tiim sinuf diizeylerinde sinif atlamak miimkiindiir (Persson, Joswig, & Balogh, 2000;
Monks & Pfluger, 2005; Lamelas, 2009). Leonardo modelinin uygulandig: okullarda zenginlestiril-
mis igerik ile 6grenciler, dil ve matematikte kendi seviyelerinde ¢alisma olanag1 bulmaktadir; bu
nedenle sinif atlatmaya gerek kalmamaktadir. Boylelikle ¢cocuklarin kiiciik yasta ortaokul ya da
tiniversiteye gitmelerinin 6niine gegilmektedir. Prensip olarak, iistiin yetenekli olan tiim ¢ocuklar
smif ortamini bozacak psikolojik ve davranigsal problemleri olmadig: siirece Leonardo modeline
dahil olabilirler (Lamelas, 2009).

Hollanda’da temel egitim siiresi sekiz yi1ldan olusmaktadir (Yanik & Ada, 2000, s. 778). Leonardo
smiflar1 1-2, 3-4, 5-6, 7-8. sinif gibi birlestirilmis gruplardan olusmaktayken, bazi okullarda smiflar
1-2, 3-4-5 ve 6-7-8. siniflardan olusmaktadir. Leonardo modelini uygulayan okullarda zenginlesti-

rilmis ders igerigi temel hatlariyla ayni olsa da okuldan okula farklilik gosterebilmektedir.

1. ve 2. smiflarda okumay1 gelistirmek i¢in okuma kosesi: kelime fabrikasi, damgalar, kitaplar, ke-
lime kutusu gibi materyaller kullanirken bilgiyi edinme ve isleme icin bilgisayardan yararlanil-
maktadir. Daha sonra yazma becerilerinin gelistirilmesi ve {istiin yeteneklilik 6zelligi ile yasamay1
ogrenmek i¢in ¢alismalar yapilir. Her sinif diizeyinde ¢ocuklara; felsefe, iletisim kurma becerileri
(duygular ve tepkileri ifade etme), Ingilizce, bilime giris ve matematik dersleri verilmektedir. Ay-
rica gesitli doga projeleri (doga ve gevre organizasyonlari ile ortak ¢alismalar) diizenlenmektedir.
Zihinsel gelisimi destekleyen materyallerle (bloklar, yap1 malzemeleri ve yapbozlarla) calismalar
yapilmaktadir. Miizik, oyun, dans, drama, gorsel sanatlar, beden egitimi gibi dersler verilerek Le-
onardo projeleriyle bunlar desteklenmektedir. 5. ve 6. siniflarda 6grenmeyi 6grenme dersi basla-
maktadir. Ingilizce dersinin yaninda bu simifta gocuklarin istegine baglh olarak Ispanyolca gibi seg-
meli derste de verilmektedir. Ayrica 6grencilere “Leonardo zamani” denilen bir ders ad1 altinda

dil, matematik, yazim kurallari, sosyal bilgiler egitimi verilmektedir (Lamelas, 2009).
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Ustiin yetenekli cocuklar, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyecek oyunlara ihtiya¢ duy-
maktadir. Ozellikle farkli okullardan gelip, eski okullarinda bu yénde problem yasayan ¢ocuklara
Leonardo okullarinda 6nem vererek, hem psikososyal hem de bilissel ihtiyaglar1 karsilanmaktadir.
Ornegin satrang, dama, brig gibi diisiinme oyunlarinin programda genis yer kapladig goriilmek-
tedir. Bu oyunlar arasinda satrang iistiin yeteneklilerde oldukga fazla ilgi gormekte, ¢ocuklarin
oyun oynarken kesfederek 6grenme becerilerinin gelistirilmesi saglanmaktadir. Bu sayede ¢ocuk-
lara sistematik, analitik ve yaratic1 diistinme becerileri kazandirilmaktadir. Ayni1 zamanda 6gren-
meye motive olmak, arastirmay1 6grenmek, analiz yapmak, plan yapabilmek, risk almak, para-
dokslar ile basa ¢ikabilmek, kapsamli diistinmek, ¢oziim {iiretebilmek gibi kazanimlarin yaninda,
birlikte ¢alismak, karsindakinin yerine kendini koyabilmek, tartisabilmek, saygi duymak, basari
ve basarisizlikla bas edebilmek, sabretmek ve 6z disiplini saglayabilmek, sorumluluk almak gibi
beceriler de kazandirilmaktadir (Van Delft, 2011).

Leonardo modelinde 6grenciler hem akranlariyla vakit gegirebilmekte, hem de zenginlestirilmis
egitim igerigiyle sosyal, duygusal ve biligsel ihtiyaclarini karsilayabilmektedir. Ders igeriklerinin
ogrencilerin ilgi alanlarina gore planlanmasi; projeler, diisiince oyunlari, yabanci diller, bilim gibi
derslere agirlikli yer verilerek 6grencilerin kendi tempolarinda ilerleyebilmelerine izin verilmesi,

hem 6grenciler hem de aileler tarafindan olumlu karsilanmaktadir (Daeter, 2012).
Leonardo Egitmenlerinin Ozellikleri

Leonardo egitimcilerinin en temel 6zelligi tistiin yetenekli 6grenciler ile olan giiglii baglaridir. Bu-
nun igin bagvuran egitimciler, farkli testlerden gegerken, drama becerilerinin degerlendirildigi bir
stirecten ge¢mektedir. Zeka ve karakter testleri de bu degerlendirmenin parcalarindandir. Bu de-
gerlendirme ile egitimci adayimin c¢alisma bicimi, zekasi, karakteri, gelisme olanag1 ve strese olan
dayariklilig1 belirlenmektedir. Bu degerlendirme siirecinden sonra Leonardo egitimi vermeye hak
kazanan egitmen, Leonardo egitimi alarak 6gretim plan1 hakkinda bilgi sahibi olmaktadir (Daeter,
2012). Bu egitimler, Leonardo Dernegi tarafindan iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda uzman egit-
menler tarafindan verilmektedir. Egitim konularindan bazilar1 sunlardir: Ustiin yeteneklilik; “yu-

karidan asagiya”e 6grenme, 6grenmeyi 6grenmek ve iistiin yeteneklilerle iletisim.

Leonardo Dernegine gore Leonardo egitmenlerinin sahip olmasi gereken ozellikler ise sunlardir
(Lamelas, 2009):

¢ (Cocuklarin kendilerinden daha zeki olabilecegini kabul etmek,

¢ Bilgi aktarimindan ¢ok 6gretim siirecinde destekleyici ve yol gosterici olmak,

e Smif ici uygulamalarinda esneklik gostererek 6grencileri 6zgiir birakmak, fakat bunu ya-
parken kontrolii elinde bulundurmak,

e Etkili bir dinleyici olmak,

e Hosgoriilii olmanin yaninda sinirlarini koruyabilmek,

e Dersigeriklerinin gelistirilmesi ve yenilikler getirme konusunda yaratict olmak,

e Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmak (iistiin
yeteneklilik ile Asperger sendromu, Atipik otizm (PDD-NOS), Dikkat bozuklugu (ADD)

gibi gelisim bozukluklariyla arasindaki baglantiy1 kurabilecek donanima sahip olmak),
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e Leonardo modeline gore egitim verebilmek igin gerekli egitimleri almis olmak.
Modelle ilgili Yapilan Arastirmalar

Ustiin yetenekli 6grenciler igin egitim programi diizenlemek kadar bu programlar1 degerlendir-
mek de onemlidir. Bazen program a¢gmanin yeterli oldugu ve programin etkisinin degerlendiril-
mesinin gereksiz oldugu diistiniiliir. Bu diisiince, programin her ne sekilde olursa olsun 6grenci-
lere bir faydasimnin olacag1 yanilgisindan kaynaklanmaktadir. Oysa programin etkililigi degerlen-
dirilmedikge programin etkisi hakkinda yorum yapmak yaniltict olabilir (Sak, 2010, s. 243). Ustiin
yeteneklilerin egitiminde kullanilan alternatif uygulamalardan biri olan Leonardo modelinin ince-
lendigi bu arastirmada, elde edilen bilgiler 1s18§1nda bu modelin etkililigine iliskin yapilmis ¢alis-

malarin bulgularina asagida yer verilmistir.

Van der Waarde (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grencilerin ve ailelerinin eski okullarin
(heterojen grup) yetersiz bulduklarini, Leonardo egitimini ise pozitif degerlendirdikleri ortaya ¢ik-
mistir. Ayni zamanda Leonardo egitimi alan 6grencilerin gevreleri tarafindan sosyal kabullerinin
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Buna ragmen homojen bir grupta bulunmalar1 ¢ocuklarda daha
fazla basarisizlik kaygisi yaratmistir. Bu durum Biiyiik Balik Kiigiik Gol Etkisi (Big Fish Little
Pond) ile agiklanmistir (Van der Waarde, 2008). Biiytik Balik Kiigiik Gol Etkisi, 1984 yilinda Marsh
ve Parker tarafindan bulunmustur. Buna gore 6grencilerin akademik basarilarinin, kendilerini bi-
reysel kiyaslamalarla degil de okul ortamindaki kiyaslamalar nedeniyle benlik algilarinin olumsuz
etkilendigi, bunun sonucunda da basar1 diizeyinin olumsuz yonde degistirdigi kabul edilmektedir
(Ozerkan, 2007). Bu baglamda heterojen bir grupta smifin en zekisi olmak basarisizlik kaygisin
azaltirken, ayn1 zeka diizeyine sahip 6grencilerin bulundugu homojen bir grupta bulunmak basa-
risizlik kaygisiin olusmasina ya da artmasina sebep olabilmektedir. Tiim bunlara ragmen ¢ocuk-
lar ve aileleri Leonardo okullarinda eski egitim gordiikleri okuldan daha mutlu olduklarini belirt-
mislerdir (Van der Waarde, 2008).

Denissen ve Veldman (2010) tarafindan yapilan bir diger arastirmada, standart devlet okullarinda
egitim alan iistiin yetenekli 6grenciler ile Leonardo egitimi alan iistiin yetenekli 6grencilerin moti-
vasyon diizeyleri ve akademik benlik algilar1 incelenmistir. Arastirmaya gore motivasyon ve aka-
demik benlik algis1 arasinda pozitif bir iligki saptanmustir. Standart devlet okullarinda egitim alan
istiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarinin Leonardo egitimi alan 6grencilere gore daha ytik-
sek oldugu gozlenmis, bunun da akademik benlik algisinin yiiksek olmasi ile ilgili oldugu belirtil-
mistir. Ayn1 arastirmada bu durum Biiyiik Balik Kiigiik Gol Etkisi (Big Fish Little Pond Effect) ile
agiklanmistir. Buna gore 6grenciler akademik basarilarini akranlariyla kiyaslamakta, bu da akade-
mik benlik algisin1 olumsuz etkilemektedir. Sosyal benlik algisina bakildiginda ise; Leonardo mo-
deliyle egitim alan tistiin yetenekli 6grencilerin, almayanlara gore daha ytiksek sosyal benlik algi-
sina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu da heterojen bir grupta egitim goren iistiin yetenekli 6gren-
cilerin yasadiklar1 olumsuz deneyimlerden etkilenmeleri ile a¢iklanmaktadir (Denissen & Veld-
man, 2010).

Haenen (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada farkl tip okullarda 6grenim goren iistiin yete-

nekli 6grencilerin aileleri ile gortisme yapilmus, ¢cocuklarinin ilkokul donemleri hakkinda sorular
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sorulmustur. Buna gore standart resmi egitim programinda egitim goren iistiin yetenekli ¢ocukla-
rin siklikla okul degistirdigi, bunun da baz1 olumsuz etkileri oldugu ortaya ¢ikmistir. Siklikla okul
degistirmenin sonucunda ¢ocuklarin arkadashk kurmakta zorlandiklari, 6gretmenler tarafindan
desteklenmedikleri ve kapasitelerine inanmadiklari, diger 6grencilerden kendilerini farkl hisset-
tikleri ve bu nedenle sinifla bir bag kuramadiklar: belirlenmistir. Ayn1 arastirmada Leonardo mo-
delinin uygulandig1 okulda egitim goren O6grencilerin velileri ile goriisiilmiis, genel anlamda
olumlu sonuglar elde edilmistir. Velilerin memnuniyetleri siralanacak olursa bu veliler; farklilasti-
rilmis egitim, 6grencilerin kendi tempolarinda calisabilmeleri ve kiiciik gruplardan dolay: egit-
menlerin 6grencilere vakit ayirabilmesinin memnuniyet yarattig1 belirtilmistir. Memnuniyet yara-
tan diger konular sunlardir: 1) Ustiin yetenekli cocuklarin siniftaki diger 6grencilerle saglikli bir
iletisim iginde olmalar1 ve kendilerini giivende hissetmeleri, 2) Leonardo egitiminde sosyal ve duy-
gusal gelisime 6nem verildigi icin programlarda karsilikli fikirlere saygi duymak ve {iistiin olan-
olmayan kisilerle nasil iletisim kurulacaginin {izerine diistilmesi. 3) Standart egitim iceriginin sa-
delestirilmis ve kisaltilmis olmasi, 4) Ingilizce, Ispanyolca, felsefe, bilisim gibi derslere ilgi goste-
rilmesi, 5) Leonardo zamanlarinda ¢ocuklarin kendi sectikleri aktiviteleri olusturmalar1 (miize zi-
yareti, orman gezisi, balik tutmak gibi), 6) Yukaridan asagiya 6grenme yontemi, 6grenmeyi 6g-

renme gibi yontemlerin uygulanmasi.

Leonardo Dernegi tarafindan 2008 yilinda yapilan bir aragtirmada 2700 ilkokul 6gretmenine anket
uygulanmugtir. Elde edilen bulgulara gore yaklasik alt1 6gretmenden besinin iistiin yetenekli 6g8-
rencilerle ilgili yeterli donanima sahip olmadig1 ve bu 6grencilerin ihtiyaglarina cevap veremeye-
ceklerini diisiindiikleri saptanmistir. Bu bulgu, iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisini
diistirmekte, davranis bozukluklarina neden olmakta ve intihar egilimlerini artirmaktadir (Gifted
Phoenix, 2011).

Leonardo Modeline Yonelik Elestiriler

Leonardo Dernegi Genel Bagkani Natasja Vranken, bir egitim dergisine verdigi roportajda Leo-
nardo modelini uygulayan tiim okullarin her yil denetlendigi ve kontrol edildigini belirtmistir.
Dernek tarafindan gelistirilen degerlendirme ve sertifikasyon siireciyle okullarin denetimi yapil-
maktadir. Bunun yaninda arastirma merkezleri, tiniversiteler ve yiiksekokullar da memnuniyet
aragtirmalari yiirtitmektedirler. Vranken, ayni roportajda yapilan degerlendirmeler sonucunda 6g-
renci ve aile memnuniyetinin biiyiik olciide saglandigini ifade etmistir (Keeman, 2014a). Buna kar-
sin Leonardo modeli, {istiin yeteneklilere egitim olanag1 sunan bazi okullar tarafindan elestiril-
mektedir. Egitimin pahali olmasi ve dernegin akreditasyona bagh isteklerinin, sartlarinin agir ol-

masi elestirilen konularin bagini cekmektedir (Gerrits, 2010).

Bu modele yapilan elestiriler, ¢ocuklarin ayristirilmis bir egitim modelinde degil, heterojen bir
grupta akranlariyla beraber egitim gormeleri gerektigi goriisiine dayanmaktadir. Ayristirilmis egi-
timde ¢ocuklarin benlik algilarinin diisebilecegi ve akademik basarilarinin azalabilecegi de bu eles-
tiriler arasindadir (Van Manen & Van de Water, 2012). Leonardo okullarinda 6grencilere ayristiril-
mis gruplarda egitim vermenin olumsuz oldugunu diisiinenler, ayristirmak yerine akranlariyla

kaynastirmanin daha iyi sonuglar verecegini savunmaktadirlar (Gerrits, 2010).
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Leonardo okullari, temel ihtiyaclarini karsilamak icin devletten aldig1 yardim disinda, bagis ve
ailelerin verdigi ticretlerle desteklenmektedir (Lamelas, 2009). Kuruldugu yildan itibaren en fazla
subesini 2009 yilinda acan Leonardo okullari, zamanla diistise ge¢mis ve 2012 yilinda 17 okul bu
modelden ayrilmistir. Bu diisiistin sebeplerinin basinda, okullarin dernege 6dedigi akreditasyon
ticreti ve dernegin giin gectikce katihm sartlarini agirlastirmas: gelmektedir (Keeman, 2014b). Ak-
reditasyonu kabul edilen okullar yillik 5000 avro lisans ticretini dernege 6demektedirler. Bu iicret
disindaki ekstra egitim ve materyal masraflar1 kurumlarin ailelerden para talep etmelerine neden
olmakta, bu da ailelerin 6deme giicliigii cekmelerine neden olmaktadir. Bu durum modele yonelik
yapilan elestirilerin basinda gelmektedir (Daeter, 2012).

Ailelere gore Leonardo modelinin olumsuz yénleri de bulunmaktadir. Ornegin eski okulundan
memnun ayrilmayan ve davrans problemleri gosteren ¢ocuklarin bir araya gelmesi bir risk faktorii
olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle bazi aileler bu modelin okul 6ncesi déonemde baglatil-

masi gerektigini diisinmektedirler (Haenen, 2011).
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