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Oz

Arastirmada etkilesimli 6gretim materyalinin basariya ve tutuma muhtemel etkisini test etmek
amactyla yar: deneysel modellerden esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilarak nicel ve nitel
verilerden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 39’ar lisans 6¢rencisine dncelikle
ontestler uygulanmis sonrasinda sanal sinif ortaminda dort hafta boyunca dersler yiiriitiilmiis ve
son olarak sontestler uygulanmistir. Ayrica, ogrencilerin etkilesimli 6¢retim materyaline iliskin
goriisleri odak grup goriismesi ile toplanmustr.

Arastirmada elde edilen bulgular Ingilizce basarisi agisindan deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Ote yandan Ingilizceye yonelik tutum agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.

Bir diger veri toplama araci olan odak grup goriisme sonuglari incelendiginde dgretim
materyalinin etkilesim ozelliginin begenildigi ve dgrenmeye katk: sagladigini, ancak Ingilizceye
yonelik tutumlarinda ¢ok fazla degisiklige sebep olmadigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretim
materyalinin, mobil cihaz uyumlulugu ve birbirleriyle rekabet edebilecekleri eglenceli oyunlar
barindirmas:1 gerektigini, etkilesimli o6gretim materyalini diger derslerde de kullanmak
istediklerini de belirtilmislerdir. Etkilesimli dgretim materyali ile basari arasinda pozitif bir
iliskinin varligini ortaya koyan bu ¢alisma ile sanal simif ortamlar: igin etkilesimli 6gretim
materyalleri gelistirilmesi onerilmektedir.
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Abstract

In order to test the effect of interactive teaching material on success and attitude, quantitative and
qualitative data were collected through non-equalized control group model, which is a quasi-
experimental design. After the pre-tests applied to 39 undergraduate students in the experimental
and control groups, post-tests were given after the four-week-lessons conducted in virtual
classroom. In addition, students’ opinions on interactive teaching material were collected through
focus group interviews.

The findings demonstrate statistically significant difference for experimental group in terms of
English achievement whereas no statistically significant difference in terms of attitude towards
English.

The findings of the focus group interviews, as the other data collection method, reveal that the
interactivity of the teaching material is appreciated and found contributive, however it does not
have any impact on the participants’ attitudes towards English. It is also stated that the teaching
material should be mobile friendly and offer competitive games; and be used in other courses as
well.  This study demonstrating a positive relationship between interactive teaching material and
success suggests the development of interactive teaching material for virtual classroom
environment.

Keywords: Distance Education, Virtual Classroom, Interaction, Teaching Material

Giris

Cagin en 6nemli sosyal sermaye unsurlarindan olan iletisim bireylerin ve kurumlarin temel
yetkinlik alanlarinin en onemlilerindendir. Internetin ortaya ¢ikmasiyla birlikte bilgiye
ulasmanin 6niindeki engelleri hizla ortadan kaldiran ve etkilesimi arttiran iletisim teknolojileri
kiiresellesmenin de etkisiyle birlikte 6nemi her gegen giin artan bir alan olarak birgok
aragtirmaya konu olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin insanlarin giinliik
yasamlarinda biiyiik etkilere sebep oldugu bilinmektedir. Iletisim araglari, toplumun tiim yas
kademelerinde yaygin olarak kullanildig1 gortilmektedir. Bilgiye ulasmanin 6énemli oldugu
alanlardan biri olan egitim, iletisim teknolojilerindeki gelismelerden dogrudan ve dolayli olarak
etkilenmektedir. Iletisim teknolojilerinin avantajlar1 sayesinde egitim daha genis kesimlere
ulastirilabilmektedir. Bu baglamda; iiretken, ¢agdas, bilgiye hakim ve elestirel diisiinebilen
bireyleri yetistirebilmek amaciyla kalic1 ve etkili bir egitim i¢in iletisim teknolojilerinin 6grenme
stireglerinde yer almasi adeta bir zorunluluk haline gelmistir (Halis, 2002, s. 162).
Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte giderek dijitallesen diinyanin degisen gereksinimlerine yanit
verebilecek ¢agdas bir egitimin, teknolojinin unsurlariyla donatilmasi gerekliligi 6n plana
¢ikmaktadir.

Uzaktan egitimde ¢evrimigi sanal sinif ortamlarinda yiiriitiilen derslerde 6gretim elemanlar:

tarafindan 6gretimi desteklemek amaciyla 0gretim materyali kullanilmaktadir. Tek yonlii
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iletisim araci olarak gelistirilen &gretim materyalleri, 6grencilerin geri bildirim vermesine
olanak saglamamakta ve bu nedenle dersin islenisi sirasinda 6grencilerin 6grenme siirecinde
hangi durumda oldugu hakkinda bilgi yeterli diizeyde alinamamaktadir. Sanal sinif
ortamlarinda gergeklestirilen Ogretimin etkisini arttirabilmek i¢in sinif i¢i iletisimin
gliclendirilmesi gerekmektedir. Sanal sinif ortamlarinda sinif igi iletisimi saglayabilecek birgok
ara¢ bulunmasina ragmen kullanilan 6gretim materyali ve 6grenci arasindaki yeterli seviyede
etkilesim saglanamamaktadir. Ogretmen, 6gretim materyali ve 6grenci arasindaki iletisimin
gliclendirilmesiyle birlikte 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturulmas: basarrya ve
tutuma olumlu yonde etki edecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada uzaktan egitim sanal sinif
uygulamalarinda kullanilabilecek etkilesimli 6gretim materyallerinin niteliginin ve etkisinin

belirlenmesi amaglanmuistir.

Literatlir Taramasi

Egitimde aktif olarak kullanilan iletisim teknolojileri uygulamalarindan biri de uzaktan egitim
modelidir. Tirkiye’de de yaygin bir bigimde kullanilan uzaktan egitim modeli, 6grenci ve
Ogretmeni, mekan ve zaman kisitlamasi olmadan bir 6grenme ortaminda bulusturmay:
hedeflemektedir. Uzaktan egitim modelinde farkli ortamlarda bulunan 6gretmen ile 6grenci
arasindaki iletisim, teknolojideki gelismelerin etkisiyle birlikte ayn1 mekani paylasabilecekleri
sanal siif ortamlarina taginmigtir. Sanal sinif ortamlari, farkli mekanlarda bulunan kisilerin
ayni ortamda ve zamanda bulunabilmelerine olanak saglayan yapilardir. Clark ve Kwinn
(2007), sanal sinif ortamlarini, “farkli mekanlardaki bireylerin ayni1 zaman diliminde bir arada
olabildikleri senkron ¢evrimigi ortamlar” olarak tanimlamislardir. Ayrica gorsel ve isitsel olarak
¢ift yonlii iletisime olanak saglayan araglari barindiran sanal sinif ortamlarinda gerceklestirilen
oturumlar kaydedilebilmekte ve katilamayan kisilerinde farkli zamanda kayitlar1 izlemelerine
imkan saglayabilmektedir.

Sanal siiflar ortamlarinda 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletisimi saglamak amaciyla farkl
bilesenler bulunmaktadir. Sanal sinif ortamlarinda bulunan igerik ve ekran paylasimi, beyaz
tahta, sohbet paneli, katilimcr listesi, kamera goriintiisii, not ve anket alani gibi bilesenler
araciligryla gercek zamanli ve etkilesimli bir ortam olusturularak etkili ve verimli bir 6grenme
ortami olusturulmaya c¢alisiilmaktadir.

Sanal siif ortamlarinin avantajlar1 olarak; farkli mekanlardaki 6gretmen ve 6grenci arasinda
gorsel ve isitsel iletisim ortami saglamak, benzer sorunlar yagayan 6grencilerin kendi aralarinda
iletisim kurarak sosyal becerilerini ve iletisim yeteneklerini gelistirmek, uygun maliyet, zaman,
6grenme motivasyonu yiiksek olan ve hizli 6grenen 6grencilerin desteklenmesi, derslerin tekrar
izlenebilmesi sayilabilir. Dezavantajlar1 olarak ise; 6gretim elemanlarinin ders i¢in uygun vakit
bulamamasi, 6gretim elemanlarina egitim ihtiyaci, her ders i¢in uygun olmamasi, yiiz-yiize

.....

vd., 2010).
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Sozliikte “birbirini karsilikli olarak iletisim ya da tepkilerle etkileme igi” (TDK, 2019) olarak
tanimlanan etkilesim egitimin her tiiriinde ¢ok yonlii ve karmagik bir kavram olarak ele
alinmaktadir. Egitimde etkilesim klasik anlamda sinifta 6grenci-6gretmen arasinda gegen
diyaloglar olarak algilanmaktadir. Ancak teknolojinin gelismesiyle birlikte mesafeler arasi
senkron, asenkron ya da insan unsuru ile veya insan unsuru olmaksizin yalnizca makinelerle

etkilesim i¢inde olabilmek artik miimkiindiir.

Uzaktan egitimin 6nemli bir unsuru olan etkilesim, egitim camiasinin iizerinde yogunlukla
tartistig1 bir konudur. Birgok uzaktan egitim uzmani bagimsiz galigma stratejileri ile etkilesimli
Ogrenme stratejilerinin birlestirilebilecegi konusuna olumlu yaklasmamaktadir. Anderson
(2003) tarafindan ileri siiriilen etkilesim esdegerligi kuramina gore ise, daha diisitk maliyetli,
¢ok yonlii 6grenmeyi destekleyen yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasiyla artik bagimsiz ¢aligma
ile etkilesim birlestirilebilmektedir. Bu kuram etkilesimi Moore (1989) gibi ii¢ bicimde ele
almaktadir: O6grenci-ogrenci, Ogrenci-6gretmen ve Ogrenci-icerik. Kuram iki goriis ileri
stirmektedir. Birincisi, bu ii¢ etkilesimden birinin yiiksek seviyede tutulmas: halinde, diger iki
etkilesimin minimum seviyeye indirilebilecegi veya devre dis1 birakilabilecegidir. Diger goriis
ise bu ¢ etkilesimden herhangi birinin yiiksek seviyede tutulmasinin etkili 6grenmeyi
gerceklestirecegi, ancak maliyet ve zaman bakimindan sorun yaratabilecegidir. Sonug olarak
kuramin uygun diizeyde etkilesim tiirlerinin se¢imi ile verimli ve zaman-para agisindan daha
az maliyetli bir uzaktan egitim siirecinin olusturabilmenin miimkiin olabilecegini isaret ettigi

soylenebilir.

Birbirini kargilikli etkileme siireci olarak tanimlanan etkilesim, bir¢ok 6grenme ve 6gretme
kuraminda zorunluluk olarak ve ayn1 zamanda iyi bir 6grenmenin kritik unsuru olarak goriiliir.
Muirhead ve Juwah (2004) etkilesimi kisiler arasinda sorulara verilen yanut, yanit veya teknoloji
aracilifiyla gerceklesen es zamanli ve ayri zamanli diyalog, séylem veya olaylar olarak
tanimlamiglardir. Kearsley (1998) gore ise etkilesim, sosyal beklentilerin dogas1 geregidir ve
ogrenme siirecinin temel amaci 6grenci-6gretmen arasinda olusmasi gereken geribildirimdir.
Geleneksel sinif ortaminda ift yonlii iletisim etkin etkilesim saglar (Giiglii, 2012, s. 38). Egitim
ortamlarinin da etkilesimin niteligi ile 6grenci basarisinin 6nemli bir gostergesi oldugu
goriilmektedir. Daha 6nce de deginildigi gibi, Moore (1989), uzaktan egitim ortaminda {i¢ temel
etkilesimin var oldugunu ileri siirmiistiir. Bunlar; 6grenci-igerik, 6grenci-6gretmen ve 6grenci-
ogrenci etkilesimleridir. Ogrenci-icerik etkilesimi, 6grenci ile ¢calisma konusu arasindaki, bir
baska deyisle 6grenci ile igerik arasindaki etkilesimdir. Ogrenci-6gretmen etkilesimi 6grenci ve
uzaktan egitim dersini veren uzmanlar arasindaki etkilesimdir. Son olarak, dgrenci-6grenci
etkilesimi ise 6grencilerin birbirleri ile bireysel ya da grup olarak 6gretmenli ya da 6gretmensiz
etkilesimidir. Etkilesimli 6grenme, 6grencinin bizzat 6grenme siirecine katilarak 6grenmesi
olarak tanimlanabilir. Etkilesimli 6grenme 0Ogrencinin teknolojiyle daha etkilesimli
olabilecegini ileri siiren “Baglanma Teorisi'nin (Engagement Theory) de temelini olusturur
(Kearsley ve Shneiderman, 1998, s. 20). Ogrencinin derse baglanmasi, motivasyonu, ilgisi ve
aldig1 zevkin arttirlmastyla miimkiin olmaktadir (Shernoff vd., 2014, s. 475). Ogrencinin derse
olan baghiliginin artmasi da 6z-kararlilik (azim) tizerinde etkili olmaktadir (Reeve, 2012, s. 149).

Etkilesim egitimde; O6grenme ve Ogretme hizini ayarlama, ayrintilandirma, es zamanl
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dogrulama ve onaylama, yol gosterme ve sorgulama gibi imkénlar sunarak egitime son derece
destek olmaktadir (Anderson, 2003, s. 131).

Uzaktan egitim ortamlarinda etkilesimi inceleme ve gelistirmeye yonelik bir¢ok arastirmada
vurgulanan sonug egitim ortamlarinda etkilesimin 6nemine isaret etmektedir. Fulford ve Zhang
(1993) yaptiklar1 arastirmada ogrencilerin uzaktan egitimde etkilesime dair algilarinin,
ogrencinin derste elde ettigi doyumun onemli bir belirleyicisi oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmada, 6grenci doyumunu saglayacak stratejilerin kullanilmasinin gerekli oldugunu
vurgulanmistir. Etkilesimin ayni zamanda klasik sinif ortamlarinda da anahtar bir rol @istlendigi
uzunca bir siireden beri bilinmektedir. McCroskey ve Andersen (1976) sinifta yiiksek seviyede
etkilesim deneyimi gegiren 6grencilerin diisiik seviyede etkilesim gerceklestirenlerden daha
fazla basar1 gosterdiklerini ifade etmislerdir (Usta, 2007, s. 16). Young ve Norgard (2006),
ogrenci-o6gretmen ve 6grenci-6grenci arasindaki etkilesim, sinif icerisindeki tartisma kalitesini

artirmak agisindan gerekli oldugunu belirtmislerdir (Kaban, 2013, s. 10).

Regalbuto (1999), etkilesimin egitimde 6grenci doyumunu arttirmasinin yaninda énemli bir
motivasyon faktorii oldugunu da belirtmektedir. Etkilesimin ¢evrimigi egitimde {i¢ temel sekli
oldugu ve basarinin 6nemli bir belirleyicisi oldugu ortaya konduktan sonra egitimciler
tarafindan sorulabilecek baslica sorulardan birisi, hangi etkilesimin 6grenmeye daha olumlu
katkiy1 saglayacagidir. Bu soruyu cevaplamak i¢in Soo ve Bonk (1998) tarafindan uzaktan
egitimde hangi tip etkilesimin daha 6nemli ve 6grenmede etkili oldugunu belirlemeye yonelik
bir arastirma yapilmistir. Arastirmada Delphi teknigi kullanilarak senkron ve asenkron yontem
olarak ogrenci-6grenci, Ogrenci-ogretmen, Ogrenci-icerik degiskenlerini incelemislerdir.
Deneyimli sekiz uzaktan 6gretim egitimcisi ile yiiriitiilen ¢aligmada asenkron yontemde tiim
etkilesim tiirlerine yonelik tercih oldugunu gostermis, senkron yontemde ise 6grenci-dgrenci
ve O0grenci-0gretmen etkilesimi basarili bir ¢evrimici uzaktan egitim i¢in en 6nemli etkilesim

tiirii olarak secilmistir.

Cevrimici uzaktan egitimde, dgrenci-ogretmen, 6grenci-ogrenci ve dgrenci-igerik etkilesimi
etkili 6grenme i¢in ¢ok 6nemli oldugu yapilan arastirmalar sonucunda ortaya konmustur
(Moore, 1989; Anderson, 1993; Wagner, 1998; Soo ve Bonk, 1998; Vrasidas, 2000; Hirumi,
2002; Rhode, 2009). Zimmerman (2012), etkilesim tiirlerinden 6grenci-igerik etkilesimi
uzaktan egitimde ¢ok 6nemli rolii olmasina ragmen yeterli diizeyde deneysel arastirma
yapilmadigini belirtmistir. Bannan-Ritland (2002), tarafindan 6grenci-igerik etkilesimine daha
fazla dikkat edilmesi gerektigini ve karsilikli etkilesimde daha fazla ilgi duymanin faydalarinin
golgesinde kaldigini agik¢a iddia etmektedir. Ayrica karsilikli bireysel etkilesim iizerinde
yapilan c¢aligmalara agirlik verildiginden Ogrenci-igerik etkilesimi konusunda vyapilan
caligmalarin golgede kaldigini ve igerik etkilesimi konusuna daha fazla 6nem verilmesi
gerektigini belirtmistir (Xiao, 2017, s. 129).

Sanal sinif ortamlar: {izerine ulusal ve uluslararasi yapilan ¢aligmalar incelendiginde, sanal
siifin ders basarisina etkisi, 6grenmeye kars: tutuma etkisi, ders katilimina etkisi, sanal sinif
materyali gelistirme, sanal sinif etkilesiminin 6nemi konular1 {izerinde yogunlastiklar
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goriilmektedir. Sanal sinif ortaminin harmanlanmis sinifa gore ders basarisinda daha etkili
oldugu (Dikmen, 2013); ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda kullanilan etkilesimli 6grenme
materyalinin akademik basariyr arttirdigi (Ustiindag, 2012; Ak¢apinar, 2014; Zimmerman,
2012), bilgiyi kalic1 kildig1 (Yilmaz ve Sari, 2010; Westelinck vd. (2005), derse katilimi arttirdig:
(Blaine, 2019; Uluuysal, 2017), sanal sinif ortamindaki etkilesimin 6grenmeye olumlu etkisi
oldugu (Aydin ve Yiizer, 2006; Martin, Parker ve Deale, 2012), etkilesimin ve etkilesimli sanal
sinif ortaminin derse tutum {izerinde olumlu etkisi oldugu (Cetin ve Giinay, 2011)
goriilmektedir.

Aragtirmanin Amaci ve Sorulari
Bu ¢alismanin amaci sanal sinif ortaminda etkilesimli 6gretim materyalinin basariya ve tutuma
etkisini belirlemektir. Bu amagla asagidaki arastirma sorular1 cevaplandirilmaya ¢aligilmigtir:
1. Sanal smif ortaminda etkilesimli 6gretim materyalinin kullanilmasi &grencilerin
Ingilizce basarilarini anlaml diizeyde farklilagtirmakta midir?
2. Sanal smif ortaminda etkilesimli 6gretim materyalinin kullanilmasi 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarini anlamli diizeyde farklilagtirmakta midir?
3. Deney grubunda yer alan o&grencilerin etkilesimli 6gretim materyaline iliskin
disiinceleri nelerdir?

Yontem

Aragtirma Modeli

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 olarak belirlenen iki farkli sube daha énceden
olusturulmus siniflar oldugundan deneklerin yansiz atama ilkesine uygun sekilde gruplara
dagitilmas1 miimkiin olmamistir. Bu sebeple, deneysel arastirma tiiriindeki bu ¢alimanin
amacini gergeklestirebilmek i¢in yar1 deneme modellerinden olan (quasi experimental design)
esitlenmemis kontrol gruplu model (nonequivalent control grup), arastirmanin deseni olarak
belirlenmistir.

Aragtirmanin bagiml degiskenleri 6grencilerin Ingilizce basarilar1 ve Ingilizceye yonelik
tutumlaridir. Bagimsiz degisken ise arasgtirmaci tarafindan hazirlanan etkilesimli 6gretim

materyalidir.

Esitlenmemis kontrol gruplu modelinin yapisi Tablo 1’de verilmistir (Karasar, 2016, s. 131).

Tablo 1. Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model

Gl Ol.l X 01.2
G2 02.1 02.2
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G1 : Deney Grubu

G2 : Kontrol Grubu

X : Etkilesimli Ogretim Materyali

Deney Grubu (sanal sinif / etkilesimli 6gretim materyali)
O1.1 : On Test (Ingilizce Basari / Ingilizceye Yonelik Tutum)
012 : Son Test (Ingilizce Basari / Ingilizceye Yonelik Tutum)
Kontrol Grubu (sanal sinif / etkilesimsiz 6gretim materyali)
021 : On Test (Ingilizce Basari / Ingilizceye Yonelik Tutum)

022 : Son Test (Ingilizce Basari / ingilizceye Yénelik Tutum)

Arastirmada deney ve kontrol gruplari icin sanal sinif ortami sabit tutulmustur. Deney
grubunda etkilesimli, kontrol grubunda ise etkilesimsiz Ogretim materyali kullanilarak
etkilesimli 6gretim materyalinin basar1 ve tutum tizerindeki fark yaratic etkisi tespit edilmeye
calisilmigtir.

Deneysel uygulama sonunda ise arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilanmis goriisme
sorular1 ile dgrencilerin etkilesimli 6gretim materyali ilgili goriisleri alinmis ve bu goriisler
sonuglarin yorumlanmasinda nicel verileri destekleyecek sekilde kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 Akademik Bahar Yariyilinda Maltepe Universitesi
Okul Oncesi Ogretmenligi ikinci sinif Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersindeki
78 ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin 39’u deney, 39’u ise kontrol grubundadir.
Arastirmanin O6rneklemini olusturan boliimiin yapisi geregi tamamimin kiz dgrencilerden
olugmasi nedeniyle cinsiyet degiskeni bir etmen olmamigtir. Bu &grenciler Okul Oncesi
Ogretmenligi Bolimiinde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin iki subesi
bulunmaktadir. Subelerin deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesi yansiz bir bigimde
yapilmistir. Deney grubu olarak sabah subesi, kontrol grubu olarak da 6gle subesi belirlenmis
ve deneysel calismaya baslanmigtir.

Veriler ve Toplanmasi

Aragtirmada, 6grencilerin Ingilizce bagarilarini ve tutumlarini belirleyebilmek igin nicel veriler,
goriislerini degerlendirebilmek i¢in ise nitel veriler toplanmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki ogrencilerin, Ingilizceye yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla “Ingilizceye
Yonelik Tutum Olgegi”, Ingilizce bagar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla uzman 6gretim elemani
tarafindan hazirlanan ve gegerlik ve giivenirlik analizleri arastirmaci tarafindan yapilan
“Ingilizce Basar1 Testi” kullanilmistir. Son olarak dgrencilerin goriislerini degerlendirebilmek

icin hazirlanan goriisme sorularini igeren “Ogrenci Gériisme Formu” verilmistir.
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Deneysel uygulamada 6ncesinde gruplara Ingilizce Bagar1 Testi ve Ingilizceye Yonelik Tutum
Olgegi ontest olarak uygulanmistir. Deneysel uygulama sonrasindaysa ayni test ve dlgek sontest
olarak uygulanmstir. Ogrencilerin goriisleri grupca ve yar1 yapilanmis goriisme veri toplama
yontemi ile elde edilmistir.

Tutum ve Olgiimii

Arastirmada, Aiken (1979) tarafindan katilimcilarin matematik ve fen dersine yonelik
tutumlarint 6lgmek amaciyla gelistirilen ve daha sonra Ozgiir (2003) tarafindan Ingilizce
dersine yonelik tutum o6l¢egi olarak uyarlanarak Tiirk¢eye kazandirilan ve daha sonra tekrar
Tuncer, Berkant ve Dogan (2015) tarafindan Tiirkgelestirilerek Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayisi 0,87 olarak él¢iilen 22 maddelik “Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir.

Bu arastirmada oOlgegin faktor analizi gergeklestirilmemis ve olgek tek boyutlu olarak
kullanilmugtir. Ingilizceye yonelik tutum 6lgeginin giivenirlik katsayisini belirlemek igin 6lgek
20 kisilik bir gruba uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi 0,85 olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6lgegin kullanilmasina

karar verilmistir.

Basari ve Ol¢iimii

Bagar1 testleri katilimcilarin konuyla ilgili mevcut bilgi durumlarini 6l¢gmek igin
gelistirilmektedir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimcilarin
baslangi¢ seviyesindeki Ingilizce bilgi diizeylerini 6l¢mek igin uzman o6gretim elemani
tarafindan 50 maddeden olusan Ingilizce Bagar1 Testi olugturulmustur.

Ingilizcenin baslangic seviyesindeki konular1 (vocabulary, adjectives, past simple, present
simple, articles, prepositions, conjunctions, modals, requests, pronouns) iceren Ingilizce
Basar1 Testinin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Testin gecerliligi, kapsam
gecerliligi baglaminda incelenmistir. Coktan se¢meli olarak hazirlanan test sorular1 6gretim
materyalinde bulunan konular kapsaminda uzman 6gretim elemani tarafindan olusturulmus
ve iki Ingilizce 6gretim elemanin ve bir Egitim Bilimleri 6gretim elemanin goriigii alinarak
aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanmistir. Uzmanlar hazirlanan basari testinin,
belirtilen konular1 temsil ettigini, kullanilan ciimlelerin anlagilir oldugunu ve sorularin
belirlenen kazanimlar 6l¢tiigiinii belirtmislerdir.

Ingilizce Basar1 Testinin giivenirlik caligmalari igin 85 6grencide yapilan pilot ¢alisma sonucu
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,906 bulunmus, yapilan madde analizi ile de ayirt
edicilik ve giicliik endeksi agisindan sorunlu oldugu tespit edilen yedi madde testten
¢ikarilarak 43 maddeye indirgenmistir. Tekrar yapilan test ile Cronbach Alpha 0,917,
ortalama madde giigliigii 0,440 ve ortalama madde ayirt ediciligi 0,533 olarak bulunmustur.
Bu sonuglar gelistirilen Ingilizce Basar1 Testi ile gecerli ve giivenilir sonuglara ulagildigini
gostermektedir.

Ingilizce Basar1 Testindeki sorular, alanla ilgili temel kaynaklardan ve Maltepe Universitesi
Ingilizce Hazirlik Programinda okutulan ders kitab1 kaynak olarak kullanilarak ve kazanimlar

46



Cilt/Vol.: 20 - Sayi/No: 1 (39-56) Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

gercevesinde olusturulmustur. Kazanimlarin ve ilgili sorularin iiniteleri kapsadigindan emin
olmak i¢cin Bloom taksonomisine gore Ingilizce Basar1 Testi Belirtke Tablosu olusturulmustur.

Gorisme Formu

Yar1 yapilandirilmis bes sorudan olusan goriisme formunun i¢ gegerligini saglamak amaciyla
bir dil bilimci ve bir egitim bilimleri uzmanindan gériisleri alinarak sorular diizenlenmistir.
Sorular etkilesimli 6gretim materyalini genel olarak nasil degerlendirdiklerine, Ingilizce
ogrenmelerine nasil katki sagladigina, Ingilizceye yonelik tutumlarinin ne sekilde degistigine,
etkilesimli 6gretim materyalinin 6zellikleri hakkindaki fikirlerine ve diger derslerde kullanmay1
istemelerine yonelik diisiincelerine odaklanmaktadir. Ogrencilere goriisme sirasinda verdikleri
cevaplara gore farkli sorulara da yoneltilmistir. Goniillii olarak katilim saglayan 13 6grenciye
120 dakikalik odak grup gériismesi yapilmistir.

Ogretim Materyali ve Sanal Sinif Ortami

Aragtirmada, Ingilizce baslangi¢ seviyesine uygun, uzman 6gretim eleman: tarafindan igerigi
hazirlanan ve arastirmaci tarafindan Adobe Flash programinda tasarlanarak gelistirilen 6gretim
materyali kullanilmigtir. Ogretim materyali, bilgisayar destekli 6gretimde en ¢ok kullanilan tiirii
olan 6zel ders yazilimlar tiiriinde geligtirilmistir. Ozel ders yazilimlari Yalin’m (2014)
siiflandirmasinda giris, bilginin sunumu, soru-cevap, cevap degerlendirme, geri bildirim ve
kapanis icermektedir. Bu arastirmada sanal sinif ortami olarak Adobe Connect 7.5 versiyonu
kullanilmistir. Adobe firmasinin bir iiriinii olan Connect sanal sinif ortami 6grenci-6gretmen,
ogrenci-igerik ve 6grenci-6grenci iletisimine olanak saglamaktadir. Sanal sinif ortaminin igerik
boliimiinde kullanilan 6gretim materyalindeki 6grenci hareketleri tiim katilimcilar tarafindan
goriintiilenerek ve degerlendirebilmektedir. Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar 6gretim
materyali araciligiyla 6gretmen tarafindan kontrol edilebilmektedir ve degerlendirme sonuglar:
tim Ogrencilere gosterilebilmektedir. Ayrica 6gretmen belirledigi bir 6grencinin 6gretim
materyalinde bulunan sorulara verdigi cevaplar1 sanal smif ortaminda bulunan tiim
katilimcilara iletebilmekte ve 6gretim materyalinin araciligryla dogrulugu kontrol edilerek ve
sonuglar1 tiim katilimcilara anlik olarak iletebilmektedir.

Uygulama Siireci

Aragtirma, Maltepe Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi'nin
kullandigi ALMS Ogrenme Yonetim Sistemi kullanilarak ii¢ aylik siirede tamamlanmugtir.
Ogrenme Yonetim Sistemine her 6grenci kendine ait kullanici ad1 ve sifresiyle giris yaptig1 icin
gruplarda bulunan 6grencilerin derse katilimlarinin takip edilmesi saglanmaigtir.

Arastirmanin uygulama siireci asagidaki gibi gergeklestirilmistir.

e Aragtirmanin uygulamasi Yabanci Diller Yiiksekokulunda Ingilizce Hazirlik béliimiinde
gbrev yapmig Ogretim elemani tarafindan gerceklestirilmigtir. Ogretim elemanina;
derslerde anlatilacak konular, 6grenme yonetim sistemi, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin 6zellikleri ve etkilesimli 6gretim materyalinin kullanim1 hakkinda
bilgi verilmistir.
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o Etkilesimli 0gretim materyali, sanal sinif kullanimina uygun hale getirilerek son
kontrolleri yapilmigtir.

e Deneysel caligma her iki grupta da arastirmaci ve Ingilizce 6gretim elemani tarafindan
2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersinde uygulanmaistir.

e Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin A subesine kayith 39 ogrenci
deney, B subesine kayitl1 39 6grenci ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere etik ¢ercevede arastirmanin amaci ve
stireciyle ilgili bilgilendirme yapildiktan sonra sanal sinif ortaminin yapisi, 6zellikleri ve
kullanim1 hakkinda bilgi verilmistir.

e Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi ve Ingilizce Basar1 Testi, deney ve kontrol gruplarina
on test olarak 6grenme yonetim sistemi araciligiyla uygulanmstir.

e Deney grubunda bulunan 6grencilere etkilesimli 6gretim materyalinin ozellikleri ve
kullanimi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaci, 6grencilerle 6rnek bir uygulama
yaparak deneyim kazanmalarini saglamigtir.

e Dersler sanal siif ortaminda dort hafta boyunca her hafta iki saat olmak {izere, deney
grubunda etkilesimli o6gretim materyaliyle, kontrol grubunda ise ayni Ogretim
materyaliyle ancak etkilesim 6zellikleri olmadan gergeklestirilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen tiim derslerde arastirmaci siireci izlemek
amaciyla gozlemci olarak bulunmustur.

e Son test olarak Ingilizceye Yoénelik Tutum Olgegi ve Ingilizce Basar1 Testi deney ve
kontrol gruplarina 6grenme yonetim sistemi araciligryla uygulanmigtir.

e Deneysel uygulamadan elde edilen veriler ¢oziimlenmis ve ortaya ¢ikarilan bulgular

yorumlanmuigtir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 22.0 programi kullanilmigtir.
Ingilizce basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in deneme uygulamasi sonrasinda
yapilan analizlerde TAP 16 programi kullanilmis olup; madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri,
varyans, standart sapma, ¢arpiklik, basiklik, ortalama ve KR-20 hesaplamalar1 yapilmistir.
Deneysel uygulamadan elde edilen veriler degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar:
(ylizde, frekans, ortalama, standart sapma) kullanilmistir. Niceliksel verilerin
karsilastirlmasinda, gruplarin denkligi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi, iki grup arasindaki fark:
hesaplamak icin tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Elde edilen
bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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Bulgular ve Yorumlar

ingilizce Basarisi

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce basarilar1 bakimindan denk olup
olmadiklarin1 belirlemek amaciyla ortalamalar1 incelenmis (Xdeney=23,769;Xkontroi=22,461) ve
goriilen kiigiik farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklem t testi analizi uygulanmistir (Tablo 2). Bagimsiz 6rneklem t testi analizini yapabilmek
icin Oncelikle gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi test etmek amaciyla
Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmistir ve gruplarin normal dagilim gosterdigi
gorilmistiir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Basar: Testi Ontest Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

n X SS sd t P
Deney 39 23,769 8,865 76 0,698 0,487
Kontrol 39 22,461 7,635

Tablo 2 incelendiginde Ingilizce basari testi dntest puani (X=23,769) ile kontrol grubunun én
test puan1 (X=22,461) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir
(t=0.698;p>0.05). Bu bulgu uygulama o6ncesinde kontrol ve deney gruplarinin Ingilizce
basarilar1 agisindan birbirine yakin diizeyde olduklarini géstermektedir.

Sanal sinif ortaminda etkilegimli 6gretim materyalinin Ingilizce bagarisina etkisini belirlemek
amaciyla gruplarin sontest puanlarina tek yonlii kovaryans (ANCOVA) analizi uygulanmuistir.
ANCOVA analizinin varsayimlar1 olan gruplarin normal dagilimi (deney grubu p= 0.065;
kontrol grubu p=0.200), ontest ve sontest puanlari arasindaki iliski (r=0.539), varyans
homojenligi (F=0.178 sd1-sd2=1-76, p=0.674>0.05) ve regresyon egimlerinin esitligi (F
76=0.542, p=0.464>0.05) incelenmis ve verilerin ANCOVA i¢in uygun oldugu sonucuna
ulasilmistir. Gruplarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test ortalama puanlar1 Tablo 3’te
sunulmaktadir.

Tablo 3. Gruplarin Ingilizce Basar: Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlar

N X Diizeltilmis Ortalama
Deney 39 31,000 30,780
Kontrol 39 26,538 26,759

Tablo 3’de diizeltilmis sontest puanlar1 dikkate alindiginda deney grubunun X=30,780 kontrol
grubunun X=26,759 puana sahip oldugu goriilmektedir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmis ve
sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Gruplarin Ingilizce Basar: Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarina
Iliskin Kovaryans Analizi

Varyansin Kareler Kareler Eta-
Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P Kare

Ontest 590,200 1 590,200 33,855 ,000 0,311

Grup 313,291 1 313,291 17,971 ,000

Hata 1307,493 75 17,433

Toplam 66844 77

Tablo 4’te gruplarin bagari sontest toplam puanlarina iliskin kovaryans analizine gore Ingilizce
basar1 6ntest toplam puanlari kovaryant olarak analize dahil edilmis ve gruplarin basar1 sontest
toplam puanlari arasindaki farkin anlamlilig: test edilmistir. Ingilizce bagar1 6ntest puanlarina
gore diizeltilmis basar1 sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
bulgusuna ulasilmistir (Fi.;5=17.971;p<0.05). Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin
kontrol grubu &grencilerinin sontest puanlarindan istatistiksel olarak farkli oldugu ve bu
farkliligin deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

ingilizceye Karsi Tutum

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlari bakimindan denk
olup olmadiklarini belirlemek amaciyla ortalamalar: incelenmis (Xaeney=72,948;Xkontroi=71,128)
ve goriilen kiigiik farkin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigin belirlemek i¢in bagimsiz
orneklem t testi analizi uygulanmistir (Tablo 5). Bagimsiz 6rneklem t testi analizini yapabilmek
icin Oncelikle gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi test etmek amaciyla
Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmistir ve gruplarin normal dagilim gosterdigi
gorilmistiir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Basar: Testi Ontest Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

n X SS sd t P
Deney 39 72,948 9,397 76 0,939 0,351
Kontrol 39 71,128 7,637

Tablo 5 incelendiginde Ingilizce basari testi dntest puani (X=72,948) ile kontrol grubunun én
test puan1 (X=71,128) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir
(t=0.939;p>0.05). Bu bulgu uygulama éncesinde kontrol ve deney gruplarinin Ingilizceye
yonelik tutumlar1 bakimindan birbirine yakin diizeyde olduklarini géstermektedir.

Sanal sinif ortaminda etkilesimli 6gretim materyalinin Ingilizceye yonelik tutuma etkisini
belirlemek amaciyla gruplarin sontest puanlarina tek yonlii kovaryans (ANCOVA) analizi
uygulanmistir. ANCOVA analizinin varsayimlari olan gruplarin normal dagilimi (deney grubu
p=0.067; kontrol grubu p=0.200), dntest ve sontest puanlari arasindaki iligki (r=0.669), varyans
homojenligi (F=2.461 sd1-sd2=1-76, p=0.121>0.05) ve regresyon egimlerinin esitligi (F.
76=0.791, p=0.377>0.05) incelenmis ve verilerin ANCOVA i¢in uygun oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Gruplarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test ortalama puanlar1 Tablo 6’da
sunulmaktadir.

Tablo 6. Gruplarin Ingilizceye Yonelik Tutum Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest

Puanlart
N X Diizeltilmis Ortalama
Deney 39 81,307 80,611
Kontrol 39 77,282 77,979

Tablo 6’da diizeltilmis sontest puanlar1 dikkate alindiginda deney grubunun X=80,611 kontrol
grubunun X=77,979 puana sahip oldugu goriilmektedir. Puanlar arasindaki bu degisimin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginmi belirlemek igin kovaryans analizi yapilmistir ve
sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 7. Gruplarin Ingilizce Basar: Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarina
Iliskin Kovaryans Analizi

Varyansin Kareler Kareler Eta-
Kaynag Toplam1 sd Ortalamasi F P Kare

Ontest 3267,804 1 3267,804 59,251 ,000 0,441

Grup 133,485 1 133,485 2,420 ,124

Hata 4136,402 75 55,152

Toplam 498159 78

Tablo 7’de gruplarin basar1 sontest toplam puanlarina iliskin kovaryans analizine gére Ingilizce
basar1 6ntest toplam puanlari kovaryant olarak analize dahil edilmis ve gruplarin basar1 sontest
toplam puanlari arasindaki farkin anlamlilig: test edilmistir. Ingilizce bagar1 6ntest puanlarina
gore diizeltilmis basar1 sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
bulgusuna ulagilmistir (F,.75=2.420;p>0.05). Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin
kontrol grubu &grencilerinin sontest puanlarindan istatistiksel olarak farkli oldugu ve bu
farkliligin deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismesinde elde edilen bulgular 6zetlenerek Tablo
8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogrenci Goriisleri

Etkilesimli Ogretim Materyaline fliskin Ogrenci Goriisleri f %
Cok begendim, dersler eglenceli ve 6greticiydi 7 54
Begendim, ancak gelistirilmesi gereken yanlari var 3 23
Kararsizim 2 15
Begenmedim 1 8
Toplam 13 100
Etkilesimli Ogretim Materyalinin Ogrenmeye Katkisina fliskin Ogrenci Goriigleri f %
Tiim sorulara yazdigim cevaplar 6gretmenin kontroliinden gegtigi icin gok 6gretici g o
oldu.

Cok eglenceli bir ortam olustugu i¢in 6grenmeme katkisi oldugunu ditgiinityorum. 4 31
Ogrenmeme katkis1 oldugunu diisiitnmiiyorum. 1 7
Toplam 13 100
Etkilesimli Ogretim Materyalinin Ingilizce Tutumuna iliskin Ogrenci Goriisleri f %
Cok olumlu etkiledi 2 15
Olumlu etkiledi 4 31
Bir degisiklik olmadi 6 46
Olumsuz etkiledi 1 8
Toplam 13 100
Etkilesimli Ogretim Materyalinin Ozelliklerine fliskin Ogrenci Goriisleri f %
Mobil uygulamasi olmali 10 77
Arkadaglarimla yarisabilecegim oyunlar olmali 10 77
Daha fazla eslestirme ve siiriikle birak sorulari olmali 9 69
Daha ¢ok animasyon ve video olmali. 8 62
Dogru cevaplari istedigim zaman gorebilmeliyim 6 46
Her iinitede bulmaca olmali 5 38
Yazili ve gorsel olarak yardimci olabilecek bir karakter olmali 5 38
Cevaplarim puanlanabilmeli ve bagar1 siralamasi olmali 3 23
Etkilesimli Ogretim Materyalinin Diger Derslerde Kullanimina iligkin Ogrenci ¢ %
Goriisleri

Kesinlikle Olmali 4 31
Olmal 6 46
Olmamali 3 23
Toplam 13 100

Tablo 8’de “Ogretim materyalinin etkilesimli olmasini nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna
iliskin ogrenci gorisleri incelendiginde, Ogrencilerin %77’sinin Ogretim materyalinin
etkilesimli olmasini begendigi, %8’1 etkilesimli olmasin1 begenmedigi ve %15’inin kararsiz
kaldig1 gériilmiistiir.

“Ogretim materyalinin etkilesimli olmas1 6grenmenize nasil katki sagladi?” sorusuna iliskin

ogrenci gorisleri incelendiginde, 6grencilerin %93’tiniin 6gretim materyalinin etkilesimli
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olmasinin 6grenmelerine olumlu katki sagladigini, %7’sinin etkilesimli olmasini begenmedigini

ifade ettigi gortilmiistiir.

“Ogretim materyalinin etkilesimli olmasi Ingilizceye tutumunuzu nasil etkiledi?” sorusuna
ilisgkin ogrenci goriisleri incelendiginde, ogrencilerin %46’sinin  Ingilizceye yonelik
tutumlarinin olumlu etkilendigini, %8’inin olumsuz etkilendigi ve %46’sinin tutumlarinda bir
degisiklik olmadig: belirlenmistir.

“Etkilesimli 6gretim materyalinde hangi 6zellikleri begendiniz ve bagka hangi 6zelliklerin
olmasini istersiniz?” sorusuna iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin sirasiyla;
mobil uygulama (10), arkadaslarimla yarisabilecegim oyunlar (10), eslestirme/siiriikle birak
sorular1 (9), dogru cevaplari istedigi zaman gorebilme (6), animasyon ve videolar (8), bulmaca
(5), yazili ve gorsel olarak yardimci olabilecek karakter (5) ve cevaplarinin puanlanabildigini ve
basari siralamasinin oldugu bir yapi (3) istedikleri gortilmiistiir.

“Diger derslerinizin sanal smuf ortaminda etkilesimli Ogretim materyali kullanilarak
gerceklestirilmesini ister miydiniz?” sorusuna iliskin Ogrenci goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin %77’sinin etkilesimli 6gretim materyalinin diger derslerde kullanilmasini istedigi,
kalan %23’{iniin ise istemedigi belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Uzaktan egitim modelinde kullanimi her gegen giin artan ¢evrimici sanal sinif ortamlarinda,
etkilesimli 6gretim materyalinin bagariya ve tutuma etkisini aragtiran bu arastirmadan elde
edilen bulgulara gore etkilesimli 6gretim materyalinin, basariya olumlu yonde etkisi oldugu
ancak tutumda bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin sanal sinif
ortaminda 0gretim materyali ile etkilesimi basarilarin1 olumlu yonde etkilemistir. Geleneksel
gevrimici sanal siniflarda o6gretmen-ogrenci etkilesimi sadece sanal sinifin destekledigi
ozellikler cercevesinde gerceklesmektedir. Ogretim materyali tek yonlii iletisim araci olarak
tasarlandi8 igin dgrenci, 6gretim materyaliyle dolayisiyla bilgiyle sadece gorsel olarak iletisim
kurabilmektedir. Ote yandan etkilesimli 6gretim materyali 6grenci merkezli bir 6gretim ortami
olusturdugundan bagariya olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Ogretmen ve dgrencinin ayni
ortamda bulunamamasinin getirdigi dezavantajlarin etkisini kismen de olsa azaltmaktadir.
Uzaktan egitim ¢evrimici sanal smif ortami kullanilan derslerde &gretim materyalinin
etkilesimli olmas1 basarty1 olumlu etkiledigi icin 6gretme-6grenme siireglerinde
kullanilmasinda yarar goériilmektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gore etkilesimli 6gretim
materyalinin derse yonelik tutuma etkisinin olmadig1 belirlenmis olsa da 6grencilerin goriisleri
dogrultusunda Ogretim materyalinde uygulanacak gelistirmeler neticesinde derse yonelik
tutum agisindan olumlu gelismelerin olacag: diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore o6gretim materyalinin etkilesimli olmasi 6grencilerin
basarilarina olumlu yonde etki etmektedir. Etkilesimli 6gretim materyali kullanilarak 6grenci-
icerik etkilesimi sagladigindan 6grencilerin basarilar1 arttig1 soylenebilir. Etkilesim ile basar1
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arasinda pozitif bir iliskinin varligindan s6z edilebilir. Bu sebeple etkili 6grenme icin sanal sinif
ortamlarinda etkilesimli 6gretim materyalleri kullanilmasinda yarar goriilmektedir.

Ogrencilerin 6gretim materyalinde bulunan sorulara verdikleri yanitlarin sistem tarafindan
kaydedilerek 6gretim elemani veya 6grenci tarafindan incelenerek dersin degerlendirilmesi
ogrenme eksikliklerini belirleme agisindan faydali olabilir. Uygulama sirasinda yanlis
cevaplanan sorularin uygulama sonrasinda tekrar degerlendirilmesi istenebilir. Ayrica
ogrencilerin dersteki performanslarinin sistem tarafindan raporlanmasi 6gretim elemaninin
ogretimi degerlendirmesine imkan taniyabilir. Buradan hareketle 6gretim eleman: 6gretim

materyalinde basariya ve tutuma olumlu etki edebilecek degisiklikleri belirleyebilir.

Aragtirmada toplanan verilerin analizleri dogrultusunda elde edilen bulgulara gore sanal sinif
ortaminda etkilesimli 6gretim materyalinin derse yonelik tutuma istatistiksel olarak anlamh bir
etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda, sanal siniftaki 6grenci sayisi
azaltilarak, 6grencilerin 6gretim materyali ile etkilesimde bulunma siirelerinin arttirilmasi
saglanarak 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesi beklenebilir. Ayrica 6gretim
elemaninin, 6grencilerin sorulari yanitlamalar: igin tesvik edici yontemler kullanmasinda,
sorulara yanlis yanit veren 6grencileri dogru yanit i¢in yonlendirmesinde ve tiim 6grencilere
sorular1 yanitlayabilmeleri i¢in yeterince zaman tanimasinda yarar goriilmektedir. Ogretim
materyalinde dikkat ¢ekici hareketli ve sesli grafik animasyonlarin sayisinin arttirilmasi derse
yonelik tutumda olumlu etki saglayabilir.

Uzaktan egitim programlari bulunan ve ¢evrimici sanal sinif ortaminda 6gretim gergeklestiren
tiniversitelerin, iletisim teknolojilerindeki gelismeleri yakindan takip ederek etkilesimli 6gretim
materyali gelistirmeleri ve etkili kullanimi i¢in 6gretim elemanlarina egitim verilmesinde yarar

goriilmektedir.

Universitelerin érgiin programlarinda ders veren 6gretim elemanlarinin derslerini etkilesimli
ogretim materyalleri kullanarak sanal sinif ortaminda gerceklestirmeleri i¢in tesvik edilmeli ve
ogretim elemanlarina gerekli bilgi ve donanim saglanarak ¢evrimici sanal sinif ortamlarinin

yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma yiiksekogretim kademesine yonelik gerceklestirilmistir. Benzer ¢aligmalar farkli
ogretim kademelerinde ve hayat boyu 6grenme kapsamindaki yaygin egitim kurumlarina
yonelik gergeklestirilebilir.

Aragtirmada, etkilesimli 6gretim materyalinin Ingilizceye yonelik tutumda anlamli bir fark
olugturmadign sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismesi
bulgularina dayanarak eglenceli aktivitelere agirlik verilmesi tutum degisikligini ortaya
¢ikarabilir. Bu baglamda rekabet ortami olusturabilecek eglenceli oyunlar ve bulmacalar
ogretim materyaline eklenerek olusmasi beklenen 6grenci merkezli 6grenme ortaminda derse
yonelik tutuma etkinin test edilebilecegi arastirmalar yapilabilir.
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