MARMARA COGRAFYA DERGISI SAYI: 32, TEMMUZ - 2015, S.106-119
ISTANBUL — 1SSN:1303-2429  E-ISSN 2147-7825 copyright ©2015
http://www.marmaracografya.com

2005 ILKOGRETIM PROGRAMINDA CEVRE EGIiTiMi
Environmental Education in 2005 Primary Education Curriculum

Do¢. Dr. Hamza AKENGIN
Marmara Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
hakengin@yahoo.com

Dr. Zafer IBRAHIMOGLU
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
zafer.ibrahimoglu@marmara.edu.tr

OZET

Bu calismada, 2005 ilkogretim programindaki ¢evre egitimi iizerinde
durulmaya ¢alisilmistir. Bu amagla, ilkégretim kapsamindaki derslerin
programlart incelenmis; kazanim, beceri, dogrudan verilecek deger gibi
unsurlar kapsaminda ¢evre egitimine hangi derste ne kadar ve ne sekilde yer
verildigi tespit edilmeye calisilmistir. Calisma, nitel arastirma prosediiriine
uygun bir sekilde ve dokiiman analizi teknigi kullanilarak yiiriitilmiistiir.
Arastirma bulgularina gore, 2005 ilkogretim programinda; Fen Bilgisi, Hayat
Bilgisi ve Tiirkce dersleri programlarinda cevre egitimine en ¢ok yer veren
derslerdir. Fen Bilgisi dersinde ¢cevre egitimine biyolojik ve nedensel bir bakig
agist getirilirken; Hayat Bilgisi ve Tiirkge derslerinde duyussal alana agirlik
verildigi tespit edilmigstir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, 6gretim programu, ilkégretim
ABSTRACT

In this study, the importance on the environment education is attempted
to be dealt with. To this end, the programs of the courses within the scope of the
primary education were reviewed; and it was attempted to determine how much
and in which manner the environment education are given in any of the courses
based on the factors including gains, skills, direct values. The study was
conducted as per the qualitative research procedure and by using document
analysis technique. According to findings of the research, in the primary
education program of year 2005, it may be stated Science, Social Studies, and
Turkish courses include the environment education most in the primary
education program of 2005. It was found out that, in Science course,
environment education gains biologic and causal perspective and Social Studies
and Turkish put more emphasis on affective area.

Keywords: Environment education, curriculum, primary education
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1.GIRIS

Yirmi birinci yiizyilin gelisen ve degisen yasam sartlarina paralel
olarak ortaya ¢ikan unsurlar, i¢erisinde hem olumlu hem de olumsuz bir
takim Ozellikler barindirmaktadir. Bilimsel ve teknolojik agidan
inanilmaz hizla gelisen toplumsal hayat, birey ve toplum agisindan biiyiik
firsatlar sunmakla birlikte, yasami tehdit edecek boyutlarda riskleri de
icerisinde barindirmaktadir. Yasam alam1 olan Diinya’ya hiikmetme
gayreti icersinde olan insan, var olan imkanlar1 maksimum fayda
anlayisiyla degerlendirerek hayatin1 kolaylastirmayr basarirken ayni
zamanda bireysel ve toplumsal vurdumduymazliktan kaynaklanan bir
nedenler zinciri sonucunda bu yasam alanina ¢ok ciddi zararlar vermeye
baslamistir (Alim, 2006). Insanlarmn, yasam alanlarma verdikleri bu
zararlart ¢evre sorunlari olarak nitelendirebiliriz (Ergezen, 2007).
Endiistrilesmeye bagli olarak olusan carpik kentlesme, kaynaklarin
hesapsiz kullanimi1 ve sonugta olusan bilingsiz atik ve ¢Op birikintileri,
hava kirliligi gibi unsurlar c¢evre sorunlarindan sadece birkagini
olusturmaktadir (Ilgar, 2007).

Diinya’nin kars1 karsiya kaldigi c¢evre sorunlari, ancak 1972
yilinda uluslararas1 bir anlayisla ele alinmistir. Birlesmis Milletler,
Stockholm’de yaptig1 toplantida, kiiresel capta bir ¢evre duyarliligina
dikkat c¢ekmeye calismistir. 1977 yilinda Tiflis’te yapilan BM
toplantisinin  sonug bildirgesinde ise ¢evre sorunlart konusunda tiim
uluslarin egitime 6nem vermeleri istenmis ve su ifadelere yer verilmistir:
“Cevre egitiminin hedeflerine ulasmast igin, tiim gayretlere ragmen
egitim sistemlerinde hala var olan bazi bogluklarin doldurulmasi
gerekmektedir.” (Unal ve Dimiski, 1999). Tiirkiye’de ise ¢evre
konusundaki gelismeler, 1997 yilinda Devlet Planlama Tegkilati
tarafindan hazirlanan raporda soyle belirtilmektedir:

Tiirkiye'de ¢evrenin bir sektor olarak degerlendirilmesi, ilk kez 1973-
1978  doneminde hazirlanan Uciincii Bes Yillik  Kalkinma —Plaminda
goriilmektedir. Bu dénemde c¢evre sorunlari kallinma c¢abalart icinde ve
kallainmayr yavaslatmayacak bicimde ele alinmis, plan c¢ergevesinde genel
olarak kirliligin engellenmesinin iizerinde durulmustur. 1979'da hazirlanan
dordiincii planda, kirliligin engellenmesi konusundaki ¢alismalar devam etmis
ve Cevre Miistesarligi kurulmustur. Cevre sorunlarimin toplumsal degisim
stireci ile birlikte ¢oziime kavusturulmasi planlanmis ve yerel yonetimlere karar
hakky tanminmustir. 1980-1983 doneminde ¢esitli uluslararast anlasmalara imza
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atilmis ve Cevre Yasasi ¢ikaridmistir. Besinci Plan doneminde ilk kez, dogal
kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerekliliginin iizerinde durulmugtur.
Altinci Plan doneminde ise, Besinci Kalkinma Plamindaki kararlart izleyen
insan saghgim ve dogal dengeyi koruyarak, kaynaklarin siirekli bir ekonomik
kalkinmaya imkdn verecek sekilde yonetimi ve gelistirilmesi ongoriilmiistiir.

Cevre egitimi, ¢ok uzun bir gegmise dayanmamasina ragmen okul
programlarinda biiyiik bir hizla yer bulmaya baslamistir (Aksoy, 2003).
Program  gelistirme konusunda yapilan yeni arastirmalardaki
programlarin temellerindeki cesitliligin artmas1 dolayli olarak cevre
egitiminin okul programlarindaki konumunu da etkilemistir (Oliva,
2001). Toplumun yakindan yasadigi, hissettigi ve cok daha biiyiik
sorunlarla karsi karsiya kalma riskiyle karsilastigt bir konu hakkinda
egitimden bir ¢6ziim beklemesi bu noktada agiklayici bir yaklagim olarak
kabul edilebilir (Barraza ve Cuaron, 2010). Cevre egitiminin, egitimin
hangi kademesinde ne sekilde verilecegine iliskin tarihsel siire¢
icerisinde pek cok tartisma yapilmis ve farkli uygulama deneyimleri
gelistirilmis olmasina ragmen (Eames, Cowie ve Bolstad, 2008)
giiniimiize gelindiginde lizerinde uzlasilan bir ¢evre egitimi metodolojisi
ortaya konamamistir (Chapman, 2011; Shobeiri, Meiboudib ve Ahmadi,
2014). Egitim alanyazinindaki bu belirsizlik ve tartigmalar devam
etmekle birlikte 6zellikle son 15-20 yillik siire igerisinde gevre egitiminin
erken yaslardan itibaren ve agirlikli olarak da programlar arasi ortak bir
tema seklinde Ogrencilere kazandirilmasi fikri agirlik kazanmaktadir
(Harris, 1991).

[Ikogretim, hitap ettigi hedef kitlenin 6zellikleri bakimindan
egitim siireci igerisinde farkli bir 6neme sahiptir. Bireyin temel kisilik ve
karakter ozelliklerinin olustugu bu donemde oOgrencilerin gegirecekleri
O0grenme yasantilarinin biliyiik 6nemi bulunmaktadir (Bacanli, 2002;
Aydin, 2007). Cevre egitimi konusunda da ilkégretime yliklenen rol diger
egitim kademelerine gore daha farkli olmaktadir (Flogatis ve
Alexopoulou, 1991; Ajiboye ve Olatundun, 2010). Hayat boyu devam
etmesi beklenen cevre egitimi (bilinglenmesi)nin biligsel ve ozellikle de
karakter egitimi ile de iligkili olarak duyussal boyutu 6nemli OGl¢iide
ilkdgretim ¢aginda gelismektedir (Cutter ve Smith, 2001). Ancak
iilkemizde yapilan arastirmalar, ilkogretimdeki ¢evre egitiminin yetersiz
oldugunu gostermektedir. Armagan (2006) tarafindan yapilan ve
ilkogretim 7. ve 8. smif Ogrencilerinin ¢evre hakkindaki bilgi
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diizeylerinin arastirildigr yiiksek lisans tezi sonucunda ortaya konan
bulgularda, 6grencilerin ¢evre konusunda yetersiz bir bilgi donanimina
sahip oldugu ifade edilmistir. Bozkurt, Akin ve Usak tarafindan 2004
yilinda yapilan ve ilkogretim 6grencilerinin erozyon hakkindaki bilgi ve
kavram yanilgilarinin arastirildigi ¢alismada da benzer bir sonuca
varilmis ve 0grencilerin ¢evre hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1
ve bu konuda zaman zaman kavram yanilgilarina distiikleri ifade
edilmistir. Ilkogretim ogrencilerinin sera etkisi hakkindaki bilgi ve
kavram yanilgilarinin tespitini amaglayan bir calisma yapan Dargin,
Bozkurt ve Hamalosmanoglu da ayni sonuca ulasmis; dgrencilerin ¢evre
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtmislerdir. Bu konuda
yapilmis benzer caligmalarda da (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Siiliin ve
Kozcu, 2005) ogrencilerin ¢evre konusunda yeterli donanima sahip
olmadiklart sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin ¢evre hakkindaki bilgilerini Olgmek amaciyla yapilan
arastirmalarda da benzer sonuclara ulasilmis; egitimcilerin de cevre
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigr ifade edilmistir (Aydemir,
2007). Ilkdgretim oOgrencilerinin  ¢evre bilgisine/bilincine ydnelik
yeterlilik durumlarin1 tespit etmeye doniik farkli iilkelerde yapilan
arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilmis; ilkdgretim seviyesindeki
Ogrencilerin sahip olmasi1 gereken c¢evresel bilgi, beceri ve tutumlarin
cogunlukla istenilen seviyelerde olmadigr ifade edilmistir (Stanisic ve
Maksic, 2014;

Cevre egitimi konusunda, ilkdgretimin yiiklendigi kritik rol
ortadadir. Yapilan arastirmalarda boylesine kritik bir role sahip olan
ilkogretimde okuyan ogrencilerin gevre hakkindaki bilgi diizeylerinin
yetersiz ¢ikmasi, iizerinde dnemle durulmasi gereken bir noktadir. Bu
baglamda, egitim siirecinin 6geleri incelenmeli ve var olan aksakliklar
giderilerek daha iyi bir ilkdgretim ve bu dogrultuda daha verimli bir
cevre egitimi hedeflenmelidir. Egitim slirecinin g¢ergevesini ¢izen,
gidilecek yolun ana hatlarim1 belirleyen, dersin Ogretim programudir.
Programlarin gelistirilmesi, uygulanmasi, uygulama sonucunda ortaya
cikan eksikliklerin goézden gecirilerek revize edilmesi egitimsel
hedeflerin  gerceklesmesinde en  Onemli  asamalardan  birini
olusturmaktadir ( Erttirk, 1979; Oliva, 2001).
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Bu caligmanin temel amaci, 2005 ilkdgretim programini ¢evre
egitimi agisindan incelemek; ilkdgretim igersinde yer alan derslerin
Ogretim programlarinda ¢evre egitimini ele alip almadiklarini, eger ele
alindiysa bunun seklini belirlemektir.

2.YONTEM

Bu calisma, nitel arastirma prosediiriine gore tasarlanmig ve
yiirlitiilmistlir. Arastirma konusuna yonelik derinlemesine ve ¢ok yonlii
bilgi elde etmeyi amaglayan nitel aragtirma, igerigin derinlemesine analiz
edilip anlamlandirilmay1 hedefleyen pek ¢ok sosyal bilim ¢alismasinda
(Burnard, 1991) siklikla kullanilmaktadir.

Arastirma metodolojisi olarak nitel arastirma, bir st ¢ati islevi
gormekte ve arastirmaya konu olan sorunun dogasina uygun olarak
kullanilabilecek pek ¢ok teknigi biinyesinde barindirmaktadir.
Aragtirmaci, bu teknikler icerisinde hangisinin kullanilmasi gerektigine
arastirma sorusu ve Kkonusundan hareketle karar vermelidir. Bu
calismada, Tiirkiye’de 2005 yilinda yiiriirliige giren ilkogretim programi
¢evre egitimi boyutunda incelenecegi icin nitel arastirma tekniklerinden
dokiiman analizi tercih edilmistir. Arastirilan konu ile ilgili belgelerin
incelenmesini ifade eden dokiiman analizi (Yildirim ve Simsek, 2006;
Patton, 1990) konu hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesini
saglayabilmektedir.

Arastirma kapsaminda, 2005 ilkogretim programinda yer alan
derslerin 6gretim programlart tek tek incelenerek programlar igerisinde
yer alan ¢evre egitimine iliskin unsurlar belirlenmeye calisilmistir. Bu
asamada, 0gretim programinda yer alan her dersin kazanimlari, dogrudan
verilecek becerileri ve dogrudan verilecek degerleri incelenmistir.

Calismanin  veri analizi asamasinda, incelenen Ogretim
programlarinda ¢evre ve c¢evre ile iliskilendirilebilecek kavramlar
aranmistir. Cevre ve ¢evre egitimi ile hangi kavramlarin
iliskilendirilebilecegi  hususunda  oncelikle ilgili alan  yazin
okumasi/taramas1 yapilmis; cevre egitimiyle iliskili kavramlarin dogru
bir sekilde tespit edilmesi amaciyla biitiinciil bir bakis acisi edinilmesi
hedeflenmistir. Program inceleme asamasina gecildiginde inceleme iki
asamali olarak yiiriitiilmistiir; birinci asamada direk c¢evre kavrami
metinlerde aranmis ve kendi baglami igerisinde arastirmanin bulgular
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kismina dahil dilmistir. Ikinci asamada ise ¢evre egitimi ile
iliskilendirilebilecek kavramlar, temalar 6gretim programlarinda aranmis
ve yine kendi baglami igerisinde arastirmaya dahil edilmistir. Elde edilen
veriler, aragtirmanin bulgular bashigi altinda betimlenmis; biinyesinde
cevre egitimine yer veren her ders maddeler halinde bulgular basligi
altinda ifade edilmistir.

3.BULGULAR

[Ikdgretim programinda, gevre egitimine iliskin bulgular asagida
belirtilmistir.

3.1.Tiirkce Dersi

Tiirkge dersinin genel amaglart arasinda “Milli manevi, ahlaki,
tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere dnem vermelerini
saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek” sayilmaktadir.
Tarihi ve kiiltiirel degerlere 6nem verme, cevre egitimi kapsaminda
degerlendirilebilir.

3.1.1.Tiirk¢e Dersi Ogretim Programn Kazammlarinda Cevre
Egitimi
® 234 ve 5.Smiflarda “Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder
ve yorumlar” kazanimi.

® 4. Smfta diger derslerle iliskilendirmede, rehberlik dersiyle
baglantili olarak “Cevreye duyarliligina sahip olur.”

3.1.2.Tiirkce Dersi Temalarinda Cevre Egitimi

® Zorunlu temalar arasinda bir “Saglik ve cevre: Temizlik, agiz ve
dis saghgi, viicudumuz, saglik alaninda calisanlar, saglik
hizmetleri, beslenme, ¢evre bilinci, toprak, agac, su, hava olaylari,
bitkiler, hayvanlar vb..”

® Secmeli temalar arasinda “Giizel lilkem Tiirkiye: Tarihi ve turistik
yerler, cografya, iklim, {irettiklerimiz, sehirler.”

Arastirma kapsaminda incelenen 2005 ilkogretim Tiirkge dersi
Ogretim programinda ¢evre egitimine 2-5. Siniflar arasi her bir senede
doga ile ilgili bir kazanim seviyesinde yer verildigi goriilmektedir. Bunun
disinda zorunlu temalar arasinda ¢evre egitimini de bir sekilde kapsadigi
anlagilan saglik ve g¢evre isimli bir tema ve se¢meli temalar arasinda da
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daha ziyade Tiirkiye cografyasini igeren bir tema secenegi Ogrencilere
sunulmaktadir. Tiirk¢e dersinin genel amaclar1 ile programda cevre
egitimine yer veris oran ve sekli karsilastirildiginda ortaya dengeli bir
dagilimin ¢iktig1 ifade edilebilir. Dil egitimi odakli bir 6gretim programi
olan Tiirkce dersinde, cevre egitimi kazanim ve amaclardan ziyade Ortiik
program seklinde yer alabilmektedir ki bu noktada da devreye ders
kitaplar1 ve derste kullanilan diger 6gretim materyalleri girmektedir. Dil
egitiminde kullanilan/kullanilacak materyallerin ¢evre egitimi noktasinda
da zaman zaman cesitli mesajlar i¢cermesi, hedef kitle olan grencilerin
Tiirkce 6grenirken bir yandan da cevre bilincine ulasmalarina katkida
bulunacaktir ki egitim alan yazininda ortiik program olarak ifade edilen
husus bu tiir durumlarda ¢ok rahat bir sekilde ise kosulabilir.

3.2.Hayat Bilgisi Dersi

e [lkogretim hayat bilgisi dersi 6gretim programi vizyonu: “Kendini,
milletini, vatanin1 ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren bireyler
yetistirmek.”

® Dersin {i¢ ana 6grenme alanindan biri “doga” olarak belirlenmistir.
3.2.1.Hayat Bilgisi Dersi Becerilerinde Cevre Egitimi

e Kaynaklar etkili kullanma: Cevre bilinci ve ¢evredeki kaynaklari
etkili kullanma.

® Yasadigi cevre ile biitiin oldugunu fark etme.

e Insanla gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimi fark etme.

® (evreye zarar vermenin kendine zarar vermek oldugunu kavram
3.2.2.Hayat Bilgisi Dersi Kazanimlarinda Cevre Egitimi

® Okulunu, smifim ve ¢evresini temiz tutmak ve korumak ig¢in
sorumluluk alir.

® (anlilarin nasil beslendiklerini arastirir.

® Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark eder.

® Dogal afetlerin ¢evreyi nasil etkiledigini arastirir.

® Okulu ve ¢evresini temiz tutmak i¢in bir proje hazirlar.

¢ Evinde bitki yetistirmeye istekli olur.
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® Birey, toplum ve cevre arasindaki karsilikli bagimliligi kavrar ve
buna Ornekler gosterir.

Hayat Bilgisi 6gretim programi, biinyesinde direkt veya dolaylh
olarak c¢evre egitimine en ¢ok yer veren derslerin basinda gelmektedir.
Yukarida gorildiigii lizere, dersin hem vizyonunda hem de beceri ve
kazanimlarinda gevre egitimi yer almaktadir ki bu durumun bir yansimasi
olarak dersin ii¢ ana Ogrenme alanindan birini doga olusturmaktadir.
Hayat Bilgisi dersi dgretim programinin ¢evre egitimi ile ilgili sahip
oldugu bu beceri ve kazanimlarin yapisi, dersin hedef kitlesi olan ilkokul
Ogrencilerinin hazir bulunusluk seviyeleri géz Oniine alindiginda daha
ziyade cevre egitimine yonelik temel bilgi, beceri ve tutumun
olusturulmas1 hedefiyle tasarlandigi goriilmektedir. Bireyin temel
karakter ve kisilik ozelliklerinin olustugu bu kritik donemde, cevre
egitimi gibi 6nemli bir konuya 6nemli sayilabilecek bir oranda Hayat
Bilgisi dersinde yer verilmis olmasi gelecek nesillerin daha yasanabilir
bir Diinya’ya sahip olmast adina umut vericidir. Ancak elbette 6gretim
programinin salt tek basimna c¢ok fazla anlam tagimadigi, egitim siireci
icerisinde programi anlamli kilacak hususun uygulama oldugu
unutulmamali; program uygulayicist Ogretmenlerin de bu c¢aba
dogrultusunda iistlenmeleri gereken 6nemli misyonun farkinda olmalar1
elzemdir.

3.3.Fen ve Teknoloji Dersi
3.3.1.Fen Bilgisi Dersi Kazanimlarinda Cevre Egitimi:
® (Cevreyi ve yabani hayat1 koruma yontemlerini bilir ve tartigir.

® (Cevreyli ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de
toplumun sorumlu oldugunu bilir.

® Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.
® (Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir.

® Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek onlemleri
arastirir.

® (Canlilar ve hayat iinitesi; yasam alanlarinin insanlarin olumsuz
etkisinden korunmasi gerektigini anlar.

® (Cevreyi temizlemek icin basit yontemler gelistirir.
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® (evreyi korumak ve gelistirmek icin bireysel sorumluluk.
¢ Atatilirk’lin ¢cevre hakkinda yaptig1 ¢caligmalara drnekler verir.

® Yakin gevresinde, ¢evreyi bozabilecek davraniglarda bulunanlari
uyartr.

® Yakin cevresindeki veya lilkemizdeki g¢evre sorunlart hakkinda

bilgi toplar.

Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda c¢evre egitimi ile ilgili
yukarida siralanan kazanimlar incelendiginde, dersin cevre egitimine
yonelik temel anlamda iki boyutta kurgulanmis oldugu goriilmektedir:
Farkindalik ve etkin katilim/uygulama. Fen Bilgisi dersi kapsaminda
ogrencilerin dncelikle Diinyamizin yakindan uzaga dogru maruz kaldigi
cevre sorunlarmmin varligi, nedenleri ve sonuclarint kavramalar
hedeflenmistir. Bu durum tespitinin ardindan g¢evre sorunlarinin
¢oziilmesi ve tekrarlanmamasi adina birey olarak her bir vatandasa diisen
gorev iizerinde 6grencilerin farkindalik kazanmalari istenmektedir. Bir
birey olarak bu bilgi edinimi ve kisisel sorumluluklarinin farkina
varmalarinin ardindan ise yine oncelik yakin ¢evre (okul, sokak, ev gibi)
olmak tizere gevre sorunlarinin ¢6ziimii ve daha yasanabilir bir diinya
icin 6grencilerin etkin olarak yer alabilecekleri aktivitelere katilim 6n
goriilmektedir. Bu kapsamda, da temel oOnceligin ¢evre temizligine
verildigi goriilmektedir.

3.4.Sosyal Bilgiler Dersi

® Genel amaglardan “Yasadigi c¢evrenin ve diinyanin cografi
ozelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi
aciklar.”

® Dogrudan verilecek deger; dogal ¢evreye duyarlilik.
® Doga sevgisi.

Sosyal Bilgiler, dersin genel amaglar1 dogrultusunda cevre
egitimine en genis yer vermesi gereken derslerden biri olarak kabul
edilebilir. Ciinkii ders; etkin, katilimcr ¢agin gerektirdigi niteliklerle
donanmuis vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir. Yani, temel anlamda
bir vatandaglik egitim programidir. Ancak, bu beklentinin aksine dersin
Ogretim programi ¢evre egitimi konusunda oldukca zayif bir icerige sahip
oldugu goriilmiistiir. Sadece genel amaglardan bir maddede cevre
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egitimine deginilmis onun disinda da dogruda verilecek degerler arasinda
dogal ¢evreye duyarlilik sayilmistir. Dersin kazanimlar1 arasinda, yapilan
inceleme kapsaminda, ¢evre egitimi c¢ercevesinde degerlendirilebilecek
bir husus bulunmamistir. Bu durum, dersin temel amaci olan vatandaglik
egitimi konusunda bir eksiklik olarak goriilmekte ve program revizyon
caligmalarinda derse gevre egitimine yonelik daha yogun kazanim, beceri
ve degerlerin eklenmesi 6nerilmektedir.

3.5.Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
¢ Islam dininin temizlige verdigi onemi fark eder.
® (evreyi temiz tutmaya ve korumaya dnem verir.
¢ Allah’mn sevgisini kazanmada temizligin 6nemini fark eder.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kapsaminda 3 adet kazanimin
gevre egitimine yonelik oldugu ifade edilebilir. Bu kazanimlar, dersin var
olus sebebine ve temel hedeflerine de uygun olarak, Islam dini esaslar
cercevesinde bireysel ve cevre temizligine yonelik 6grencilerin sahip
olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari icermektedir.

3.6.Gorsel Sanatlar Dersi
® (evre ve doga bilinci kazanma.

® (Cevresindeki kirliligi ve diizensizligi onaylamadigini gorsel
sanatlar yoluyla ifade eder.

Biinyesinde ¢evre egitimine yer veren derslerden biri de Gorsel
Sanatlardir. Sanat yolu ile 6grencilerin 6nce ¢evre sorunlarini ve ¢evreyi
korumanin 6nemini fark etmesini ardindan ise sanati kullanarak bu
sorunlarin ¢éziimiine katki sunmalarini hedeflemektedir.

4.SONUC

Bu c¢alismada, 2005 ilkogretim programinda ¢evre egitimi
incelenmigstir. Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, ilkogretim
icerisinde ¢evre egitimine yonelik en kapsamli hedeflerin fen Bilgisi,
Hayat bilgisi, Tiitkge ve Sosyal Bilgiler derslerinde bulundugu ifade
edilebilir. Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda, ¢evre egitimine yonelik
biligsel yonii agirlikli bir yaklagim varken; Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler
ve Tiirkge derslerinde agirlikli olarak duyussal alana hitap etmek
hedeflenmistir. Bu durum, derslerin genel hedef ve icerikleri gbz oniine
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alindiginda normal karsilanmaktadir ki farkli dilkelerin  Ogretim
programlarinda da benzer tablolarin varligi yapilan aragtirmalar ile
(Littledyke, 1997; Sagy ve Tal, 2015) ortaya konmustur.

[Ikdgretim programinda yer alan derslerin cevre/gevre egitimine
yer verme sekilleri, yukarida agiklandigi iizere, kendi i¢ tutarliliklar1 ve
ders hedefleri kapsaminda dogru ve anlamli kabul edilebilir. Ancak gevre
egitimi gibi 21. ylizyillin hayatimiza tasidigi/tasimas: gerektigi temel
O0grenme alanina yonelik biitiinciil bir bakis agis1 6gretim programinda
maalesef ortaya konamamaktadir. Cevre egitimine programinda yer
veren derslerin bir kismi genel amaclar kisminda bir temenni ifadesi
olarak c¢evre egitimi duyarliligi lizerinde dururken kimi dersler ise
kazanim ve becerilerinde c¢evre egitimine yonelik iceriklere yer
vermektedir. Ancak bu sekilde biitiinciil yaklasimdan uzak bir anlayisla
etkili bir ¢evre egitiminin yliriitilmesi miimkiin goriinmemektedir ki
aragtirmanin  giris kisminda deginilen aragtirma sonuglarinda da
goriilecegi lizere ilkdgretim seviyesindeki Ogrencilerin c¢evre/cevre
egitimi noktasindaki yeterlilikleri istenilen seviyenin altindadir. Bu
asamada, arastirmada elde edilen bu bulgu ve yorumlamadan hareketle
Tiirkiye’de ilk ve orta 6grenim programlarinin ¢evre egitimi noktasinda
daha biitiinclil bir icerik ve politikaya sahip olmasi gerektigi ifade
edilebilir. Bu biitiinciil politika, dncelikle gergekci ve temellendirilmis bir
cevre egitimi politikasinin belirlenmesini gerektirmektedir ki ondan
sonraki asamada ilk ve ortadgrenim programlarinda genel amag, beceri
ve kazanimlar1 birbiriyle entegre bir sekilde olusturmak miimkiin
olabilecektir. Aksi takdirde su anda oldugu gibi ayn1 amaca (cevre
egitimi) hizmet etmeye doniik birbirinden habersiz/bagimsiz pek ¢ok
parca bilgi, beceri ve tutum oOgrencilere kazandirilmaya calisilacak;
kalic, etkili ve anlamli bir ¢evre egitimi hedefi gergeklesemeyecektir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle dikkat cekilmesi
gereken bir baska Onemli nokta da g¢evre egitiminin yeterince
uygulama/doga ile etkilesim haline girmeden veriliyor olmasidir.
Bulgular kisminda ifade edilen ders kazanimlar1 incelendiginde biiyiik
kisminin smifta teorik bir sekilde Ogrencinin ilgili kavramlari
kavramasina doniik oldugu goriilmektedir. Ancak ¢evre egitimi, yagamin
icinde hayat boyu siirmesi gereken bilgi ve beceri donanimi gerektirdigi
icin uygulama ve ¢evre ile olan etkilesimin daha yogun oldugu 6gretim
programlarinin tasarlanmasi gerekmektedir (Bonnett ve Williams, 2006).
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Cevre egitimini programlarda degerlendirirken g6z ardi
edilmemesi gereken bir diger husus ise ¢evre egitimi gibi konularda
verilecek egitimin Ortlik program ayaginin da var oldugudur. Sadece
Ogretim programlarinda yazili olan hedefleri inceleyerek kesin hiikme
varmak yaniltici olabilir. Bu c¢alismada, sadece program iizerinde
durulmus ancak bu bakis ac¢ist da ifade edilerek muhtemel kafa
karigikliginin oniine gecilmeye ¢alisiimistir. Bir diger énemli husus ise
egitim silirecinin dnemli bilesenlerinden biri olan ailedir. Cevre egitimine
yonelik kaleme almis oldugu eserinde Shaw (2003) da bu hususa dikkat
cekerek egitimin pek cok igerik ve boyutunda oldugu gibi cevre
egitiminde de ailelerin siirece mutlak surette dahil olmasi ve okulda
ogrencilere kazandirilmaya calisilan bilgi, beceri ve degerlerin daha iyi
Oziimsenmesi  adma  ¢esitli  calismalart  ¢ocuklariyla  birlikte
gerceklestirmeleri gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Programda dikkat ¢eken Ozelliklerden biri, diger derslere gore
biraz daha yogun olmakla birlikte Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ¢evre
egitiminin yetersizligidir. Etkin vatandaslik egitimi olarak ifade edilen
sosyal bilgiler dersi kapsaminda, O&grencilerin gilinliikk hayatta
kullanabilecekleri bilgiler1 kazanmalari hedeflenmekte; bu baglamda
cevre egitimine daha genis yer vermesi beklenmektedir.
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