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OZET

Bu arastirmacinin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6lcme ve
degerlendirme yontemi ile ilgili bilgi ve tutumlarini saptamak; bu
degiskenlerin 6gretmenlerin demografik o6zelliklerine (cinsiyet, hizmet
stiresi, gorev yapilan okul tlird ve hizmet ici egitim alma durumu) gore
farklilagsma durumlarini tespit etmek ve degiskenler arasindaki iliskiyi
ortaya koymaktir. Bu amagcla arastirma tarama modeline uygun olarak
tasarlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “otantik o6l¢cme ve degerlendirme araclarina
yonelik bilgi testi” (KR-20=0.92) ve “otantik 6l¢cme ve degerlendirme
yontemine yonelik tutum 6lcegi” (Alpha=0.96) kullanilmistir.
Arastirmanin érneklemini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Anadolu yakas1 ve Avrupa yakasinda goérev yapan ve klime 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 340 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6lcme ve degerlendirme
yontemine yoénelik bilgi ve tutumlarinin orta dtzeyde oldugu
belirlenmistir. flkokul 6gretmenlerinin bilgi diizeyleri cinsiyet, hizmet
sUresi ve gorev yapilan okul turtl degiskenlerine gére anlamli dizeyde
farklilik gosterirken, hizmet ici egitim alma degiskenine gore farklilhik
gostermemektedir. Benzer sekilde ilkokul 6gretmenlerinin tutum
dtizeyleri cinsiyet, hizmet sUresi ve gorev yapilan okul tara
degiskenlerine gore anlamli dtizeyde farklilik gosterirken, hizmet ici
egitim alma degiskenine gore farklilik gdostermemektedir. Ayrica ilkokul
O0gretmenlerinin otantik 6lcme ve degerlendirme yontemine yonelik bilgi
dtizeyleri ile tutum duzeyleri arasinda pozitif yénde orta dutzeyde
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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AN INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS '
KNOWLEDGE AND ATTITUDES FOR AUTHENTIC
ASSESSMENT AND EVALUATION METHODS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the opinions of primary
school teachers' authentic assessment and evaluation methods related
their knowledge, attitudes, the frequency of use, to define whether these
variables differ according to teachers' demographic characteristics
(gender, length of service, type of school and in-service training status)
or not and to identify relationships between these variables. In
accordance with this objective general scanning model was used.
"Authentic assessment and evaluation tools for knowledge test" and
"The attitude scale for authentic assessment and evaluation methods",
developed by the researcher, were used to collect the data. The sample
of the study consists of totally 340 primary school teachers, working at
state and private primary schools in Istanbul, Turkey in the period of
2011-2012. Results indicated that primary school teachers' knowledge
and attitudes towards authentic assessment and evaluation methods
was determined to be at medium level. Primary school teachers'
knowledge levels was significantly differentiated according to gender,
length of service and type of school variables whereas there was no
significantly differentiation in-service training status variable. Likewise,
primary school teachers' attitude levels was significantly differentiated
according to gender, length of service and type of school variables
whereas there was no significantly differentiation in-service training
status variable. In addition, moderate significant positive relationship
was found between the level of knowledge and attitudes of primary
school teachers' authentic assessment and evaluation methods.

Key Words: Authentic assessment and evaluation, Primary school
teachers, Knowledge level, Attitude level

1. GIRIS

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde Onemli olmakla beraber iletisim imkanlarinin
kiigiilttiigli diinyamizda en 6nemli etken haline gelmistir. Bilginin kazanilmasinda, kullanilmasinda
ve bilgi giiclinlin {iretilmesinde en 6nemli gorev siiphesiz egitim sistemlerindedir. Egitim sistemi
icinde ilkogretim kurumlari, 6grencilerin hem toplumsal rollerini benimsemeleri hem de daha
sonraki egitim ortamlarina hazirlanmalar1 agisindan temel basamak durumundadir. Her diizeydeki
egitim kurumlarinda oldugu gibi ilkdgretim kurumlarinda da egitim uygulamalarinin niteligini en
cok etkileyen degiskenlerin basinda egitim programlar1 gelmektedir (Yilmaz 2006, s.1). Egitim
sistemlerinin temelini egitim programlarimin olusturdugu diisiiniildiigiinde; uygulanan programlarin
aksaklik ve eksikliklerinin giderilmesi, programlarin toplumsal ve bilimsel degismelere gore
yeniden diizenlenmesi ve bununla beraber egitimde niteligin artmasi beklenir (Erden 1993, s.1). Bu
baglamda iilkemizde de 2005 yilinda MEB tarafindan bir program degisikligi yoluna gidilmistir.
Yapilandirmaci yaklagimin temel alindig1 programlarda, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildig
kabul edilmektedir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).
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Ogrencilerin neler 6grendiklerini degerlendirmek, uygulanmakta olan dgretim programimin
etkililigini ve verimliligini belirlemek acisindan 6nemlidir (Fer ve Cirik, 2007, s.21). Sadece sinif
ici smav uygulamalar ile elde edilen sonuglara bakilarak 6grenci hakkinda karar vermek modern
egitim anlayist ile ¢ok bagdasmamaktadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2009, s.175).
Yapilandirmaci 6lgme ve degerlendirme anlayisi, 6grenmede kavram gelisimi ve derin anlayislara
odaklandig i¢in 6grenme siire¢lerinde iriin ya da sonuca degil, siirece 6nem vermektedir. Bu
nedenle geleneksel lgme ve degerlendirme anlayisina karsi ¢cikmaktadir (Kiigiiktepe, 2010, s.115).

21 ylizyi1lda 6grenme, bilgileri edinmek degil, bilgiyi kullanma ve entegre etme siirecidir.
Bu yiizden egitimciler 6lgme ve degerlendirme durumlarini sadece 6grenilenler degil 6§renme i¢in
olusturmalidirlar (Fadel, Honey and Pasnik, 2007). Yapilandirmaci yaklasim 6grencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmalaria imkan verecek sekilde 6gretimin organize edilmesidir (Kaya, Topgu
ve Kop, 2014). Yapilandirmaci anlayis 6ziinde, 6grencilerin 6znel olarak anlami yapilandirmalar
iizerine odaklanmaktadir. Bu durumda, degerlendirme etkinlikleri de, 6grencinin ne 6grendigini ve
nasil diisiindiiglinii ortaya ¢ikarmak icin yapilir. Bu tiirden bir etkinlik olan otantik Slgme ve
degerlendirme, bireyin anlami nasil yapilandirdigimi gormek ic¢in gereklidir; c¢iinkii klasik
yontemlerle yapilan 6lgme-degerlendirme etkinlikleriyle bireylerin yapilandirdiklar1 anlami ortaya
¢ikarmak miimkiin olmamaktadir (Fer ve Cirik, 2007, s.169).

Otantik 6lgme ve degerlendirme, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢meli testlerin de
icinde bulundugu geleneksel degerlendirme dairesinin disinda kalan tiim degerlendirmeleri kapsar
(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2009, s.49). Cok farkli ve gesitli 6lgme araclariyla 6grencilerin
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki gelisimlerini biitiinciil bir sekilde yoklamaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerden, veriler toplama, verileri analiz etme, sonuglari organize etme, etkili ve
verimli bir sekilde sunumlar yapma, modeller olusturma, deneyler yapma, raporlar ve oykiiler
yazma, giinliikler tutma gibi bir¢ok etkinlik beklenir. Otantik degerlendirme siirecinde kullanilan
baslica 6lgme araglari; portfolyo, proje, gozlem, goriisme, anekdot, kavram haritalari, zihin
haritalar1, raporlar, gosteriler, dramalar, posterler, grup degerlendirmesi, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme, performans testleri, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime
iligkilendirme ve kompozisyon tipi sinavlar. (Kii¢iiktepe, 2010, s.115).

Otantik Olcme ve degerlendirme, hem firline hem de performansin kalitesine
odaklanmaktadir ve 6grenciler 6grenme siirecinde daha aktif yer alirlar. Ayni zamanda, dgrenciler
degerlendirme siirecinin basinda nasil degerlendirileceklerini bilirler, bu durum 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlariin artmasi ile sonuglanmaktadir (Mintah, 2003, s.162). Ogrencileri gercek diinya
gorevleri ve senaryo temelli problem ¢6zme durumlar ile ¢oktan se¢meli veya kagit kalem
testlerine gore daha fazla mesgul etmektedir. Performans temelli gorevler genellikle agik uglu ve
cogunlukla c¢oklu yaklagimlarla cevaplanir niteliktedirler (Reed, 1993). Bu gorevlerin faydal
olabilmesi i¢in, gorevler ¢ocuklara uygun ve onlar i¢in anlamli olmalidir (Henderson ve Karr-
Kidwell, 1998).

Proje ve portfolyo gibi otantik gérevler, 6grencilerin yeterliklerini gosterebilmelerinde
daha ozgiir olmalarini saglamaktadir. Ayn1 zamanda otantik degerlendirme, isbirlikli 6grenme
gruplarinin ¢alismalarini degerlendirilmesini ve probleme dayali veya aktif 6grenme etkinliklerini
degerlendirilmesine yonelik fikirleri icermektedir. Bu tiir degerlendirme yollar1 farkli 6grenenlerin
var olmasina ve pratik ve iist diizey biligsel becerilerin uygulanmasina olanaklar saglamaktadir. Bu
sekilde, 6grenciler otantik degerlendirme projelerini hazirlayarak 6grenmelerinde aktif rol almalar
yoniinde tesvik edilmektedirler. Bu tiir degerlendirmenin dogas1 yapilandirmaci 6grenmeye katki
saglamaktadir (Pellegrino, Chudowsky ve Glaser, 2001; Akt; Fook and Kaur, 2010). Otantik
degerlendirme, Ogrencileri iist diizey diisiinme becerilerini kullanmaya tesvik eden peformans
orneklerinden veya 6grenme etkinliklerinden yararlanir. Wiggins (1990), geleneksel ve otantik
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degerlendirmeyi karsilastirmis ve degerlendirmenin, gercekci oldugu ve 6grencilerin bir¢ok yoldan
elde ettikleri bilgileri kullanmasim gerektirdigi zaman otantik oldugunu belirtmistir.

Wiggins (1990)’e gore otantik degerlendirmenin 6zellikleri su sekilde siralanmustir:

v' Otantik degerlendirme 6grenciden edindigi bilgileri kullanarak etkili birer uygulayici
olmalarmi gerektirmektedir. Klasik testler ise sadece Ogrencinin konuyla ilgili
ogrendiklerini tantyip tanimadigini veya hatirlayip hatirlamadigi ortaya cikartir.

v Ogrencilere, dgretme etkinliklerinde yer alan 6ncelikleri ve zorluklar1 yansitan bir dizi
gorev verir. Klasik testler genellikle kagit-kalem ve tek cevapli sorular ile sinirlidir.

v' Otantik degerlendirme 6grencinin iyi, tam ve gerekgeli cevaplar, uygulamalar ve iirtinler
verip veremeyecegi ile ilgilenir. Klasik testler ise genel olarak 6grenciden gerekgeleri
belirtmeden dogru cevaplari segmesini veya yazmasini ister.

v Otantik degerlendirme gegerlik ve giivenirligi tirtinleri puanlama Slgiitlerini belirleyerek ve
onlar1 standartlagtirarak saglar. Klasik testler ise maddeleri dolayisiyla her biri i¢in dogru
cevaplari standartlagtirir.

v' Otantik degerlendirmede testin gegerligi, testin beceriyi gergek diinyadakine yakin sekilde
test edebilmesine baglidir. Coktan se¢meli testte gecerlik ise maddelerin program igerigiyle
eslesmesine baglidir.

v' Otantik gorevler, Ogrencilerin yetiskin ve meslek hayatindaki belirsizliklere yonelik
provalar yapmasina yardimci olacak yapilandirilmamis zorluklari ve rolleri igermektedir.

Yapilan bircok calisma otantik 6lgme ve degerlendirme yonteminin etkililigini ortaya
koymaktadir. Karakus, (2009), ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde olusturmaci 6grenme ve
otantik degerlendirme yaklagimlarinin ogrencilerin tutumlarina yonelik etkisini arastirdig
calismasinda; olusturmact yaklasim ve otantik degerlendirmenin 6grenci tutumlar1 tiizerinde
geleneksel uygulamalara gore daha olumlu sonuglar ortaya koydugunu tespit etmistir. Tatar ve
Oren-Sasmaz  (2009), ilkdgretim smif Ogretmenlerinin, 6grencilerinin  gelisimi ~ {izerine
alternatif(otantik) degerlendirme yaklagimlarinin etkisini degerlendiren goriislerini ortaya
koymuslardir.  Arastirmanin  sonucunda;  Ogretmenler  alternatif(otantik)  degerlendirme
yaklagimlarinin 6grencilerinin biligsel, duyussal ve psikomotor alanda becerilerini gelistirdigini
savunmuglardir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %70’i kullanilan degerlendirme teknik ve
araclarin  Ogrencileri arastirmaya tesvik ettigini  belirtmislerdir. Zimbicki (2007)’nin
alternatif(otantik) degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin motivasyon ve 6z yeterlilik diizeyleri
tizerine etkisini arastirdigi ¢alismasina gore, alternatif(otantik) degerlendirme yaklagimlar tizerine
temellendirilmis ders goren dgrencilerin 6z yeterlilik diizeyleri yilikselmektedir (Akt; Tasdemir,
2014). Ataman ve Kabapinar (2012) sinif 6gretmenlerinin 2004 ilkogretim programinda kullanilan
6l¢me ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilma nedenlerinden bazilarini; 6grencilere
sorumluluk kazandirmasi, 6grencilerin arastirma giictinii yiikseltmesi, derse ilgiyi ve ders basarisin
arttirmasi, ogrencilerin kendilerini tamimalarini saglamasi olarak bulmustur.

Bununla beraber otantik 6lgme ve degerlendirme yonteminin eksikliklerinin de olmasi
kagmilmaz bir sonugtur.  Duban ve Kiicliikyllmaz (2008) simif Ogretmeni adaylarmin
alternatif(otantik) 6l¢gme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulama okullarinda kullanimina
iligkin  goriislerini  belirledikleri ¢alismalarinda ilkdgretim okullarinda alternatif Glgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilmasinda hala birtakim sorunlarin yagandigini tespit
etmislerdir. Acat ve Uzunkol (2010), smf &gretmenlerin alternatif(otantik) degerlendirme
yontemleri hakkindaki goriislerinin ve Kkarsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesini amagladiklar
caligmalarinda dgretmenlerin programlardaki alternatif(otantik) degerlendirme yontemlerini yararl
bulduklari, ancak bazi sikintilar nedeniyle verimli bir sekilde uygulayamadiklari sonucuna
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ulagsmislardir. En sik karsilasilan sorunlar, zaman yetersizligi, siniflarin kalabalik olmas1 ve maddi
yetersizliklerdir.

Diinyada egitim politikalarinin uygulayicisi, egitim hizmetlerini anlamli hale getiren,
egitimin hizmetlerinin baglaticisi, gelistiricisi ve uygulayicist olan 6gretmenler egitim sistemlerinin
vazgecilmez temel Ogelerinden biridir. Egitim sisteminin basarisi, bu sistemi igletecek
Ogretmenlerin ve diger egitim personelinin niteliklerine baglidir. Hicbir egitim modeli, o modeli
isletecek personelin niteliginin iistiinde hizmet iiretemez. Bundan dolay1 diinyanin hemen hemen
her yerinde politika yapicilart egitim sistemlerinde uygulanan reformlarin temeline 6gretmenleri
yerlestirmistir (Abazaoglu, 2014).

Yenilenen ilkdgretim programlarimi konu alan arastirma sonuglari incelendiginde
Ogretmenlerin en ¢ok zorlandigi ve uyum sorunu yasadigi konulardan birininde yeni programla
beraber giindeme gelen otantik 6lgme ve degerlendirme yontemi oldugu gériilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin otantik 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik yasadiklari sorunlarin biitiin yonleriyle ele
almip derinlemesine analiz edilerek bu sorunlarin giderilmesine yonelik oneriler ve ¢éziim yollar
ortaya koymak 6nemli bir gereklilik olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmacinin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6l¢me ve degerlendirme yontemi
ile ilgili bilgi ve tutumlarmi saptamak; bu degiskenlerin 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine
(cinsiyet, hizmet siiresi, gorev yapilan okul tiirii ve hizmet i¢i egitim alma durumu) gore
farklilagsma durumlarini tespit etmek, degiskenler arasindaki iligkiyi incelenmek ve bu baglamda
ortaya ¢ikan sorulara yanit aramaktir.

Yukarida belirtilen genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6lgme ve degerlendirme araglarma yonelik bilgi
diizeyleri nedir?

2. llkokul &gretmenlerinin otantik dlgme ve degerlendirme araglarina yénelik bilgi
diizeyleri demografik 6zelliklerine (cinsiyet, hizmet siiresi, gérev yapilan okul tiirii ve hizmet
ici egitim alma durumu) gore farklilasmakta midir?

3. llkokul &gretmenlerinin otantik &lgme ve degerlendirme ydntemine yonelik
tutumlart nedir?

4. llkokul &gretmenlerinin otantik 6lgme ve degerlendirme yontemine ydnelik
tutumlar1 demografik 6zelliklerine (cinsiyet, hizmet siiresi, gorev yapilan okul tiirii ve hizmet
ici egitim alma durumu) gore farklilagmakta midir?

5. llkokul &gretmenlerinin otantik 6lgme ve degerlendirme yontemine ydnelik tutum
ve bilgi diizeyleri arasinda iliski var midir?

3. YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve ¢éziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1.  Arastirma Modeli

Bu aragtirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim
programlarinda Ongoriilen otantik Olgme ve degerlendirme yontemine iliskin, ilkokul
Ogretmenlerinin bilgi ve tutumlarini belirlemeye yonelik betimsel bir ¢aligmadir. Arastirma mevcut
durumu tespit etmeyi amagladigindan tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir. Tarama
modelleri gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
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arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve
oldugu gibi tamimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2005).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilindeki devlet ve dzel
ilkdgretim okullarinda gorev yapan ilkokul 6gretmenleri olusturmaktadir.

Evren ya da caligma evreni ¢ogu zaman, icerisinde gesitli elemanlar1 olan, benzer amach
(islevli) kiimelerden olusur. Arastirma, evrenden segilecek kiimeler tizerinde yapilabilir. Evrendeki
biitiin kiimelerin tek tek (biitiin elemanlartyla birlikte) esit secilme sansina sahip olduklari durumda
yapilan orneklemeye kiime Ornekleme denir (Karasar, 2005, s.114). Bir baska degisle kiime
ornekleme yontemi, elemanlarin degil de gruplarin tesadiifi secildikleri 6rnekleme tiiriidiir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010, s.139).

Aragtirmanin &rneklemini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilindeki devlet ve
ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan ilkokul &gretmenleri arasindan kiime ornekleme
yontemiyle secilen 340 dgretmen olusturmaktadir. Bu yontemin tercih edilmesinde ki temel neden
evrenin biyiikligi ve oOzellikle kullanilan 6lgme araglarinin yapisindan kaynakli ekonomik
nedenlerdir. Orneklemde yer alan &gretmenlerin demografik &zelliklerine iliskin tablo asagida
verilmistir.

Tablo 1: ilkokul Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Gruplar f %
Kadin 181 53,2
Cinsiyet Erkek 159 46,8
Toplam 340 100,0
0-5 yil 101 29,7
6-10 y1l 91 26,8
. o 11-15 yil 72 21,2
Hizmet Siiresi 16-20 il 36 106
21 ve tizeri 40 11,8
Toplam 340 100,0
Devlet Okulu 247 72,6
gi;elVT‘é;‘iIi’“a“ Ozel Okul 03 274
Toplam 340 100,0
Hizmet ici Evet 62 18,2
Egitim Alma Hayir 278 81,8
Durumu Toplam 340 100,0

3.3.  Veri Toplama Araglari

Arastirmada elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”,
“Otantik Olgme ve Degerlendirme Araglarina Yonelik Bilgi Testi” ve “Otantik Olgme ve
Degerlendirme Yéntemine Yénelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Veri toplama araglarinin
gelistirilmesine iligkin ayrintili bilgiler asagida verilmistir.
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3.4.  Kisisel Bilgi Formu

Ilkokul &gretmenlerinin cinsiyet, hizmet siiresi, gorev yaptiklari okul tiirii ve hizmet igi
egitime katilim durumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak
hazirlanan formdur.

3.5.  Otantik Olgme ve Degerlendirme Araclarina Yonelik Bilgi Testi

“Otantik Olgme ve Degerlendirme Araglarina Yonelik Bilgi Testi” ilkokul 6gretmenlerinin
otantik 6lgcme ve degerlendirme araclarina yonelik bilgi diizeylerini belirlenmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bilgi testi i¢in, konular1 en iyi bi¢imde 6lgecegi diigiiniilen
coktan se¢cmeli madde tipi tercih edilmistir. Bilgi testi gelistirme asamasinda oncelikle ilgili alan
yazin ve 2005 ilkdgretim programlari incelenerek 22 otantik O6lgme ve degerlendirme araci
belirlenmistir. Bu araglarin 6nemleri ve ilkdgretim programlarinda kullanimlar1 dikkate alinarak bir
belirtke tablosu hazirlanmustir.

Belirtke tablosunda 6lgme konusu olacak davranislar belirlendikten sonra, bu davraniglar
icin denemelik test maddelerinin yazilmasi asamasina gegilir. Denemelik maddelerin yazilmasi i¢in
belirtke tablosunda yer alan her bir davranisin Olgiilmesi i¢in {i¢ maddenin yazilmasi Onerilir
(Atilgan, Dogan, Kan, 2009, s.318). Bunun sebebi, deneme uygulamasi sonunda islemedigi goriilen
maddelerin elenmesi halinde ilgili davramis1 yoklayacak soru bulunabilmesidir. Ug kat1 olmasi
uygulamalardan goriilen bir sonuctur (Baykul, 2010, 5.362)

Belirtke tablosunda yer alan otantik 6lgme ve degerlendirme araglari ve bu araglarin
agirliklart dikkate alinarak her bir niteligi 6lgmeye yonelik ii¢ adet olmak iizere toplamda 90 adet
bes secenekli ¢oktan se¢meli denemelik madde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. 90 adet
coktan se¢meli test maddesi, dil ve bilimsel denetimden gecirilmek {izere bir grup uzmana (2 Tiirk
dili, 5 6lgme ve degerlendirme uzmani) verilmis, uzmanlarin elestiri ve Onerileri alinmistir. Bilgi
testinde bulunan sorularin dil ve anlatim yoniinden (dil denetimi) ve bilimsel dogruluk yéniinden
(bilimsel denetim) incelenmesi istenmistir. Bu yolla elde edilen bilgiler sayesinde “anlasilamayan”,
“hatal’” ve “diizeltilmesi gereken” maddeler uzman goriislerine gore belirlenmistir. Uzmanlarin
onerileri ve elestirileri tek tek incelenmis, bu dogrultuda gerekli diizeltmeler yapilmis ve 90
maddelik denemelik test formu diizenlenmistir.

Denemelik test formu 20102011 egitim-6gretim yilinda istanbul ilindeki devlet ve 6zel
ilkdgretim okullarinda gorev yapan ilkokul Ogretmenleri arasindan basit tesadiifi ornekleme
yontemiyle secilen 177 6gretmene uygulanmustir.

Denemelik test formunda yer alan 90 maddeden, bilgi testi esas formunda yer verilecek en
uygun (gegerli ve glivenilir) 30 maddeyi se¢gmek i¢in maddelerin sahip olduklar1 psikometrik
ozellikler belirlenmistir. Ogretmenlerin denemelik formdaki maddelere verdikleri yamitlara iliskin
iki temel madde istatistigi hesaplanmistir; bunlardan birincisi madde giicliik indeksi (p;) digeri ise
madde ayirt edicilik indeksidir (tjx).

Nihai teste madde secerken maddelerin giigliik indekslerinin miimkiin oldugunca orta
giicliikte (0.50 ve civar1) olmasina dikkate edilmistir. Madde ayirtedicilik indekslerinin ise 0.40 ve
tizeri olmasi yani miimkiin oldugunca +1’e yakin maddeler olmasina dikkat edilerek esas uygulama
i¢in teste dahil edilmistir. Teste dahil edilen maddeler ayn1 6zelligi 6lcen maddeler alt alta ve yan
yana gelmeyecek sekilde diizenlenmis, test maddeleri numaralandirilmis ve testin basina bir
yonerge eklenerek 30 maddeden olusan nihai test formu hazirlanmustir.

Son olarak esas uygulama i¢in olusturulan nihai testin KR-20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Otantik 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik bilgi testi esas uygulama
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formuna dahil edilen 30 madde i¢in hesaplanan KR-20 giivenirlik katsayis1 0.92 bulunmustur. Elde
edilen giivenirlik katsayis1 hazirlanan testin oldukca giivenilir oldugunu gdstermektedir.

3.6.  Otantik Olgme ve Degerlendirme Yéntemine Yonelik Tutum Olcegi

“Otantik Olgme ve Degerlendirme Yontemine Yonelik Tutum Olgegi” ilkokul
ogretmenlerinin otantik 6lgme ve degerlendirme yoOntemine yonelik tutumlarini belirlenmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olcek gelistirme calismalari arastirma teknikleri
bakimindan gerceklestirilmesi gereken bir prosediir ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Karasar (2005),
bir 6lgegi hazirlanirken izlenecek temel agsamalari, (1)6l¢ek icin maddelerin olusturulmasi agamasi,
(2)uzman goriisline basvurma asamasi, (3)0n deneme asamasi ve (4)giivenirlik hesaplama agamasi
olmak iizere dort temel agsama olarak belirtmistir.

Calisgmanin ilk asamasinda literatiir taramasi yapilarak otantik 6lgme ve degerlendirme
yontemi ve tutum Olcegi gelistirme c¢aligmalarimi konu alan g¢aligmalar incelenmistir. Yapilan
kaynak taramasi ile gelistirilecek 6lgme araci ile ilgili teorik alt yapi olusturulmustur. Literatiir
taramasi, alan 6gretmen ve uzmanlariyla yapilan goriismeler cercevesinde 58 adet denemelik tutum
maddesi yazilmigtir. Denemelik maddelerin yazilmasinda tutum maddelerinin yarisinin olumlu
tutum ifadelerden diger yarisinin ise olumsuz tutum ifadelerinden olusmasina dikkat edilmistir.

Kuramsal siirecin bir sonraki agamasi kapsam gecerlik oranlarinin belirlenmesidir. Kapsam
gecerlik oranlarinin belirlenmesi siirecinde Lawshe (1975) tekniginden yararlanilmistir. Bu teknik
6 asamadan olugmaktadir (Yurdugiil, 2005).

Alan uzmanlar grubunun olusturulmast,

Aday o6l¢ek formlarinin hazirlanmast,

Uzman goriislerinin degerlendirilmesi,

Maddelere iligskin kapsam gegerlik oranlarinin elde edilmesi,

Olgege iliskin kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi ve

Kapsam gegerlik oranlari/indeksi dlgiitlerine gore nihai formun olusturulmasi.

AN N NN NN

Kapsam gegerligi ¢ercevesinde, dlgekte yer alan maddelerin say1 ve nitelik¢e yeterli olup
olmadigimi belirlemek icin konu alani uzmanlarimin goriisleri alinmistir. Alan uzmanlar grubu
olusturulurken otantik 6lgme ve degerlendirme yontemi ve Olgek gelistirme konularinda uzman
kisilere ulasilmaya calisilmistir. Marmara Universitesi, Ankara Universitesi, Selcuk Universitesi ve
Aksaray Universitesi’nden toplam 10 uzmanin gériisiine bagvurulmustur.

Buna gore uzman goriislerini derecelendirmek i¢in iic maddelik bir skala hazirlanmustir.
Skala; (1) Madde gerekli, (2) Madde yararli ancak yeterli degil, (3) Madde gereksiz seklindedir
(Yurdugiil, 2005). Olgek uzmanlardan toplandiktan sonra, uzmanlarin verdikleri cevaplar tek bir
formda birlestirilmistir.

Uzmanlardan gelen degerlendirmeler sonucunda her bir madde icin kapsam gecerlik orani
hesaplanmistir. Her bir madde tek tek incelenerek KGO degeri 0,62'nin altinda kalan 6, 10, 11, 14,
18, 36, 51, 52, 53, 55 ve 56 numarali maddeler olgekten cikarilmistir. Uzman gorisleri
dogrultusunda ol¢tiigii 6zellikte herhangi bir degisiklik yapilmaksizin 8, 20, 22, 30, 32, 34, 38, 39,
44, 46, 48, 50, 57 ve 58 numarali maddeler gerekli diizeltmeler yapilarak dlgege dahil edilmistir.
Ayrica 6l¢ek maddelerinin sade ve anlagilir bir dile sahip olmasi ve Tiirk Dili ve Dilbilgisi
kurallarina uygunlugu dil uzmanlarina inceletilerek 47 adet tutum maddesi denemelik test formuna
dahil edilmek iizere belirlenmistir. Taslak tutum maddeleri olumlu ve olumsuz maddeler
karistirilarak diizenlemis ve her bir madde numaralandirilmistir.

Arastirmada tutum maddelerine verilecek tepkiler i¢in 5°1i derecelendirme tercih edilmistir.
Cevaplayicilardan olgekte yer alan her bir tutum ifadesini “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
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“kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde bes kategoriden biriyle siniflamasi
istenmistir. Her cevaplayici i¢in toplam puanin elde edilebilmesi i¢in, en olumlu kategoriye 5 puan,
en olumsuz kategoriye 1 puan verilerek toplanan cevaplar 1-5 arasinda puanlanmistir (Karaca,
2006; Turgut, 1977).

Kapsam gegerliginden sonra yap1 gecerligi ¢alismalar yapilmistir. Yap1 gecerliligi, genel
anlamda elde edilen sonuglar1 ve sonuglarin ne ile baglantili oldugunu agiklar. Bir baska deyisle,
Olgme aracinin soyut bir olguyu ne derece dogru 6lcebildigini gosterir (Tavsancil, 2005, s.45). Yap1
gecerliligini 6lgebilmek i¢in kullanilacak tekniklerden bir tanesi de faktor analizidir. Gelistirilen bu
Olcegin yapi gecerliligi igin de faktor analizi teknigi uygulanmistir. Faktor analizi, birbiriyle iligkili
cok sayida degiskeni bir araya getirerek az sayida kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler
(faktorler, boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi amaglayan c¢ok degiskenli bir istatistik olarak
tanimlanabilir (Biiylikoztiirk, 2002, s.472).

Bu baglamda deneme uygulamasi i¢in hazirlanan 47 maddelik form faktor analizi
yapilabilmesi amaciyla Istanbul ili Anadolu ve Avrupa yakalarinda devlet ve &zel ilkdgretim
okullarinda gdrev yapan ve basit tesadiifi drnekleme yoluyla belirlenen 212 ilkokul &gretmenine
uygulanmstir.

Faktor analizi caligmalarina baglamadan 6nce K.M.O katsayis1 hesaplanarak ve Bartlett
testi yapilarak orneklem biiylikliigiiniin uygunlugu ve Olciilen degiskene ait evren dagiliminin
normalligi test edilmistir. Olgegin ilk yapilan analizleri sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ,944 ve Bartlett testi anlamli bulunmustur (X?=7483,985, df=1081, p=.000<.001). Elde
edilen bu bulgulara dayanarak 6lcek gelistirme ¢alismalarina devam edilmesi oniinde bir engel
bulunmadigi goériilmiis ve sonraki asamalara gegilmistir.

Otantik o6lgme ve degerlendirme yontemine yonelik tutum Olgeginin faktor desenini
belirlemek i¢in faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da
dik dondiirme yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) se¢ilmistir.

Faktor analizinin ilk asamasinda Oncelikle olgekteki maddelerin ortak varyanslarina
(Communalities) bakilmistir. 6lgekteki maddelerin ortak varyans degerleri .547 ile .774 arasinda
degismektedir. Ancak Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010, s. 229)’iin de belirttigi gibi
ortak varyanslar tablosuna bakarak maddeler hakkinda kesin karar verilmemeli, degeri diisiik
maddelerin isleyip islemedigi konusunda ilerleyen analizler ile degerlendirme yapilmalidir.

Yapilan dondiirme islemleri sonrasinda binisik oldugu goriilen maddeler (9, 17, 23, 24, 25,
29, 30, 32, 33, 34, 37, 39, 40, 41, 42 ve 44) olcekten c¢ikarilmistir. Faktor yik degerleri kabul
sinirinin tizerinde (0,30) ve binisiklik o6zelligi gostermeyen 29 madde {i¢ alt boyut altinda
toplanmistir. Bu iglemlerin ardindan her bir alt boyut icin ve 06lgegin tamami igin giivenirlik
hesaplama yoluna gidilmistir. Olgege ait birinci faktdriin Cronbach Alpha (o)) degeri ,95, ikinci
faktoriin ,92 ve iigiincii faktoriin ,81°dir. Uglincii faktér altinda yer alan 28 numarali maddeye
iligkin giivenirlik degerinde sorun oldugu goriilmektedir. 28. madde testten ¢ikarildiginda faktor
giivenirliginin ,83’e ¢ikacagi goriilmiistiir. Bu nedenle 28 numarali madde olg¢ekten gikarilarak
tekrar dondiirme islemi yapilmistir. Yapilan dondiirme islemi sonucuna bakildiginda maddelerin 3
faktor altinda toplandigr goriilmektedir. Dondiirme islemi sonrasinda maddelerin faktor yiik
degerlerinde bir sorun goriilmemektedir. Bu asamadan sonra dlgege ait iic faktoriin ve Olgegin
tiimiine iliskin giivenirlik analizi yapilmistir. Olgege ait her hangi bir madde de giivenirlik
acisindan sorun bulunmamaktadir. Birinci faktoriin Cronbach Alpha(a) degeri ,95, ikinci faktdriin
,92 ve iigiincii faktdriin ,83°diir. Olgegin tiimiine iliskin Cronbach Alpha (o) degeri ise ,96 olarak
bulunmustur. Olgekte yer alan maddeler incelendiginde ikinci ve iigiincii faktdr altinda toplanan
maddelerin benzer 6zellikte maddeler oldugu belirlenmistir. Bu nedenle Glgekteki maddeler iki
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faktor altinda toplanarak son bir dondiirme islemi yapilmasi yoluna gidilmistir. Yapilan dondiirme
islemi sonrasinda maddelerin faktor yiik degerlerinde bir sorun goriilmemektedir. Dondiirme islemi
sonucunda iki faktoriin Olgege iliskin acikladiklari varyansmn % 56,56 oldugu goriilmektedir.
Birinci faktoriin agikladigr varyans %28,36, ikinci faktoriin agikladigi varyans %28,20’dir. Bu
asamadan sonra Olgege ait iki faktdriin ve Olgegin tiimiine iliskin giivenirlik analizi yapilmstir.
Olgege ait her hangi bir madde de giivenirlik acisindan sorun bulunmamaktadir. Birinci faktériin
Cronbach Alpha (o) degeri ,93, ikinci faktériin ise ,95°dir. Olgegin tiimiine iliskin Cronbach Alpha
() degeri ise ,96 olarak bulunmustur.

Sonug olarak “Otantik Olgme ve Degerlendirme Yontemine Yonelik Tutum Olgegdi”nin
birinci boyutunda 13 madde (1, 2, 4, 5, 11, 12, 15, 19, 21, 36, 38, 46, 47), ikinci boyutunda 15
madde (6, 7, 8, 10, 13, 14, 16, 18, 20, 22, 27, 31, 35, 43, 45) olmak {izere toplamda 28 madde yer
almaktadir. Faktor analizi sonunda 6lgekteki maddeler olumlu tutum ve olumsuz tutum olarak
belirlenmistir. Olgegin son hali 13 olumlu ve 15 olumsuz olmak iizere toplam 28 tutum
maddesinden meydana gelmektedir.

3.7.  Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda kullanilan “Kisisel Bilgi Formu”, “Otantik Olgme ve
Degerlendirme Araglara Yonelik Bilgi Testi” ve “Otantik Olgme ve Degerlendirme Yontemine
Yénelik Tutum Olgegi” hazirlandiktan sonra, istanbul ili Anadolu yakas1 ve Avrupa yakasinda,
aragtirma kapsaminda segilen devlet ve Ozel ilkdgretim okullarinda gorev yapan ilkokul
Ogretmenlerine uygulanmigtir. Uygulama sonucunda toplanan verilerden eksik ve yanlis
doldurulanlar elendikten sonra 340 veri degerlendirmeye alinmistir.

3.8. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada verilerin toplanmasinda kullamlan “Otantik Ol¢gme ve Degerlendirme
Araglarma Yénelik Bilgi Testi” ve “Otantik Olgme ve Degerlendirme Yéntemine Yénelik Tutum
Olgegi”’nden elde edilen verilerin analizinde SPSS 16.0 paket programi kullanilmistir. Otantik
O0leme ve degerlendirme araglara yonelik bilgi testi daha dncede belirtildigi gibi bes secenekli
coktan seg¢meli test seklinde diizenlenmistir. Bilgi testinde dgretmenlerin dogru yanitlart 1, yanlhs
yanitlar1 ya da bos biraktiklart maddeler i¢in ise 0 olarak kodlanmis ve SPSS 16.0 paket
programina girilmistir. Otantik 6lgcme ve degerlendirme yontemine yonelik tutum o&lgeginin
puanlamasinda tutum 6lgegi icin maddelere verilen yanitlar 1 ile 5 arasinda bir puan olarak ortaya
cikmis ve her bir 6gretmen icin toplam madde puan ortalamasi hesaplanmistir. Tutum Slgeginden
bir O6gretmenin alabilecegi en yiikksek puan 5 en diisik puan ise 1’dir. Calismada verilerin
analizinde genel olarak; frekans, yiizdelikler, bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ve pearson carpim momentler korelasyon katsayisi istatistiksel teknikleri kullanilmis ve
yapilan bu analizlerde en az .05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

4. BULGULAR

ilkokul Ogretmenlerin Otantik Olgme ve Degerlendirme Araclara Yoénelik Bilgi
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin bir ve ikinci alt amaci1 dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6lgme
ve degerlendirme araglarina yonelik bilgi diizeyleri, bilgi diizeylerinin demografik 6zelliklerine
gore farklilasma durumunu test etmek lizere yapilan analizler ve bu analizlere yonelik bulgular
asagida sunulmustur.
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Tablo 2. ilkokul ()grgtmenlerinin Otantik Ol¢cme ve Degerlendirme Araclaria Yonelik Bilgi
Diizeylerine lliskin Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Sonuclari

n X ss Bilgi Diizeyi ~ Puan Arahg f %

0,00-11,56 Diisiik 55 16,2

BILGI 340 1829 6,74  11561-25,04 Orta 237 69,7
25,05-30,00 Yiiksek 48 14,1

Tablo 2’ye gore, ilkokul o6gretmenlerinin (n=340) otantik 6lgme ve degerlendirme
araclaria yonelik bilgi testi puan ortalamalar1 18,29, standart sapmalar1 6,74 olarak bulunmustur.
Ayrica ilkokul 6gretmenlerinin %16,2’sinin (n=55) bilgi diizeyi diisiik, %69,7’sinin (n=237) bilgi
diizeyi orta ve %14,1’inin (n=48) bilgi diizeyi yiiksek olarak belirlenmistir.

Tablo 3. ilkokul Ogretmenlerinin Otantik Ol¢me ve Degerlendirme Araclarmna Yénelik Bilgi
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasma Durumu I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t-
Testi Sonuclari

_ t Testi
n X Ss
t sd p
Kadin 181 19,47 6,47
3,486 338 ,001
Erkek 159 16,96 6,82

Tablo 3’e gore, ilkokul 6gretmenlerinin (N=340) otantik 6lgme ve degerlendirme araglarina
yonelik bilgi diizeyleri cinsiyet degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir.
Kadim ogretmenlerin (n=181) aritmetik ortalamasi 19,47 standart sapmasi1 6,47, erkek
Ogretmenlerin (n=159) aritmetik ortalamasi 16,96 standart sapmasi 6,82 olarak hesaplanmustir.
Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda, kadin 6gretmenlerin otantik 6lgme ve degerlendirme
araglarina yonelik bilgi diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. ilkokul Ogretmenlerinin Otantik Ol¢me ve Degerlendirme Araclarna Yonelik Bilgi
Diizeylerinin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Farklilasma Durumu Ile Ilgili Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

n X SS F P (Fark)Scheffe
(1) 0-5 yul 101 22,40 5,19
1>2
(2) 6-10 yul 91 18,85 6,02 1>3
1>4
(3) 11-15 yul 72 17,60 6,81 36,66 ,000 1>5
2>5
(4) 16-20 yn 36 15,97 4,80 3>5
4>5
(5) 21 ve iizeri 40 10,03 4,04
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Tablo 4'e gore, ilkokul 6gretmenlerinin (n=340) otantik 6lgme ve degerlendirme araglarina
yonelik bilgi diizeyleri hizmet siiresi degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir farklhilik
gostermektedir. Gruplar arasindaki farklilagsmanin nedenini bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi
sonucuna gore hizmet siiresi 0-5 yil olan 6gretmenlerle 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 y1l, 21 ve tizeri yil
olan 6gretmenler arasinda 0-5 yil olanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hizmet siiresi 6-10
yil olan 6gretmenlerle 21 ve iizeri yil olan 6gretmenler arasinda 6-10 yil olanlar lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Hizmet siiresi 11-15 yil olan 6gretmenlerle 21 ve iizeri yil olan 6gretmenler
arasinda 11-15 yil olan 6gretmenler Iehine anlamli bir fark bulunmustur. Hizmet siiresi 16-20 yil
olan dgretmenlerle 21 ve {izeri y1l olan 6gretmenler arasinda 16-20 yil olanlar lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

Tablo 5. ilkokul Ogretmenlerinin Otantik Olgme ve Degerlendirme Araclarina Yonelik Bilgi
Diizeylerinin Gorev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gore Farklilasma Durumu I¢in Yapilan
Iliskisiz Grup t-Testi Sonuclar

. t Testi
n X Ss
t sd p
Devlet Okulu 247 17,22 7,16
-4,938 338 ,000

Ozel Okul 93 21,14 4,39

Tablo 5’e gore, ilkokul 6gretmenlerinin (N=340) otantik 6lgme ve degerlendirme araglarina
yonelik bilgi diizeyleri gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermektedir. Devlet okulunda gorev yapan Ogretmenlerin (n=247) aritmetik ortalamasi 17,22
standart sapmasi 7,16, 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin (n=93) aritmetik ortalamasi 21,14
standart sapmast 4,39 olarak hesaplanmigtir. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda, devlet
okulunda gorev yapan 6gretmenlerin 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlere gore otantik 6lgme ve
degerlendirme araglarina yonelik daha diisiik bilgi diizeyine sahip oldugu goriillmektedir.

Tablo 6. flkokul Ogretmenlerinin Otantik Olgme ve Degerlendirme Araclarina Yonelik Bilgi
Diizeylerinin Hizmet I¢i Egitim Alma Degiskenine Gore Farkhlasma Durumu I¢in Yapilan
liskisiz Grup t-Testi Sonuclar

. t Testi
n X Ss
t sd p
Evet 62 17,00 6,53
-1,676 338 ,095
Hayir 278 18,58 6,77

Tablo 6’ya gore, ilkokul ogretmenlerinin (n=340) otantik 6lgme ve degerlendirme
araclaria yonelik bilgi diizeyleri hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli
bir farklilik gostermemektedir. Hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin (n=62) aritmetik ortalamasi
17,00 standart sapmas1 6,53, hizmet i¢i egitim almayan dgretmenlerin (n=278) aritmetik ortalamasi
18,58 standart sapmasi 6,77 olarak hesaplanmstir.

ilkokul Ogretmenlerin Otantik Ol¢me ve Degerlendirme Yontemine Yonelik Tutum
Diizeylerine fliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii ve dordiincii alt amaci dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin otantik
Olgme ve degerlendirme yontemine yonelik tutum diizeyleri, tutum diizeylerinin demografik
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ozelliklerine gore farklilasma durumunu test etmek iizere yapilan analizler ve bu analizlere yonelik
bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 7: ilkokul Ogretmenlerinin Otantik Olgme ve Degerlendirme Yontemine Yonelik
Tutum Diizeylerine Iliskin Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yiizde Sonuclari

Puan

n X ss  Tutum Diizeyi Arahi f %
0,00-2,501 Diisiik 63 18,5
TUTUM 340 338 88 2,502-4,263 Orta 232 68,2
4,264-5,00 Yiiksek 45 13,2

Tablo 7’ye gore, ilkokul o6gretmenlerinin (n=340) otantik Olgme ve degerlendirme
yontemine yonelik tutum puan ortalamalar1 3,38, standart sapmalar1 ,88 olarak bulunmustur. Ayrica
ilkokul 6gretmenlerinin %18,5’inin (n=63) tutum diizeyi diisiik, %68,2’sinin (n=232) tutum diizeyi
orta ve %13,2’sinin (n=45) tutum diizeyi yliksek olarak belirlenmistir.

Tablo 8. ilkokul Ogretmenlerinin Otantik Olcme ve Degerlendirme Yéntemine Yonelik
Tutumlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasma Durumu I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t-
Testi Sonuclar:

_ t Testi
n X ss
t sd p
Kadin 181 349 87
2,327 338 ,021

Erkek 159 3,27 .88

Tablo 8’e¢ gore, ilkokul oOgretmenlerinin (n=340) otantik o6lgme ve degerlendirme
yontemine yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermektedir. Kadin 6gretmenlerin (n=181) aritmetik ortalamasi 3,49 standart sapmasi 0,87,
erkek 0gretmenlerin (n=159) aritmetik ortalamasi 3,27 standart sapmas1 0,88 olarak hesaplanmustir.
Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda, kadin 6gretmenlerin otantik 6lgme ve degerlendirme
yontemine yonelik tutumlarinin erkek 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. flkokul Ogretmenlerinin Otantik Olgme ve Degerlendirme Araclarina Yonelik
Tutumlarimin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Farklilasma Durumu Ile Ilgili Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

n X SS F P (Fark)Scheffe
(1) 0-5 yul 101 379 64
(2) 6-10 y1l 91 350 ,93 1>3
1>4
(3) 11-15 ynl 72 312 83 15,12 ,000 1>5
2>5
(4) 16-20 yil 36 3,08 1,08

(5) 21 ve iizeri 40 2,79 ,55
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674 Remzi KILIC — Oktay AYDIN

Tablo 9'a gore, ilkokul 6gretmenlerinin (n=340) otantik 6l¢gme ve degerlendirme yontemine
yonelik tutumlarn hizmet siiresi degiskenine gore .05 diizeyinde anlamhi bir farklilik
gostermektedir. Gruplar arasindaki farklilagsmanin nedenini bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi
sonucuna gore hizmet siiresi 0-5 yil olan dgretmenlerle hizmet siiresi 11-15 yil, 16-20 y1l ve 21 ve
iizeri y1l olan 6gretmenler arasinda hizmet siiresi 0-5 yil olanlar lehine anlamli bir fark oldugu
gozlenmistir. Ayrica hizmet siiresi 6-10 yil olan 6gretmenlerle 21 ve iizeri yil olan dgretmenler
arasinda hizmet siiresi 6-10 yil olan Ogretmenler lehine anlamli bir fark oldugu gozlenmistir
(p<,05).

Tablo 10. Ilkokul Ogretmenlerinin Otantik Ol¢me ve Degerlendirme Yontemlerine Yonelik
Tutumlarinin Goérev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gore Farklhilasma Durumu I¢in
Yapilan Iliskisiz Grup t-Testi Sonuclari

_ t Testi
n X ss
t sd p
Devlet Okulu 247 3,30 ,89
-2,872 338 ,004

Ozel Okul 93 360 ,83

Tablo 10’a gore, ilkokul o6gretmenlerinin (n=340) otantik Olgme ve degerlendirme
yontemine yonelik tutumlart okul tiiri degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermektedir. Devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin (n=247) aritmetik ortalamasi 3,30
standart sapmas1 0,89, 6zel okulda gorev yapan Ogretmenlerin (n=93) aritmetik ortalamasi 3,60
standart sapmasi 0,83 olarak hesaplanmigtir. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda, 6zel
okulunda gorev yapan Ogretmenlerin otantik Olgme ve degerlendirme yontemine yoOnelik
tutumlarimin devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. flkokul Ogretmenlerinin Otantik Ol¢gme ve Degerlendirme Yéntemine Yonelik
Tutumlarimin Hizmet I¢i Egitim Alma Degiskenine Gore Farklilasma Durumu I¢in Yapilan
lliskisiz Grup t-Testi Sonuclari

_ t Testi
n X SS
t sd p
Evet 62 3,31 ,80
-, 741 338 459
Hayir 278 340 ,90

Tablo 11’e gore, ilkokul o6gretmenlerinin (n=340) otantik Olgme ve degerlendirme
yontemine yonelik tutumlari hizmet igi egitim alma durumlarina goére .05 diizeyinde anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Hizmet igi egitim alan dgretmenlerin (n=62) aritmetik ortalamalar 3,31
standart sapmalar1 ,80, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin (n=278) aritmetik ortalamasi 3,40
standart sapmasi ,90 olarak hesaplanmustir.

Ilkokul Ogretmenlerinin Otantik Olgme ve Degerlendirme Yontemine Yénelik Tutum
Puanlarn ile Bilgi Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci alt amaci dogrultusunda ilkokul &gretmenlerinin otantik 6lgme ve
degerlendirme yontemine yonelik tutum puanlar ile bilgi puanlan arasindaki iliskiyi ortaya
koymak {izere yapilan pearson c¢arpim momentler korelasyon katsayisi sonuglar asagida
verilmistir.
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Tablo 12. ilkégretim Birinci Kademe Ogretmenlerinin Otantik Olg:me ve Degerlendirme
Yontemine Yonelik Tutumlar ile Bilgi Diizeyleri Arasindaki Iliski ile Ilgili Pearson Carpim
Momentler Korelasyon Katsayis1 Sonuglari

Degiskenler n r p
Tutum

340 425 ,000
Bilgi

Tablo 12’de goriildigii gibi ilkokul &gretmenlerinin otantik 6lgme ve degerlendirme
yontemine yonelik tutum puanlar ile bilgi puanlar1 arasinda (r=,425; p< .05) anlamli bir iliski
bulunmustur.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin ilk alt amaci dogrultusunda ilkokul &gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun
otantik 6l¢me ve degerlendirme araglariyla ilgili bilgilerinin orta diizeyde oldugu gézlemlenmistir.
Bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikteki bir aragtirmada Yesilyurt ve Yaras (2011), simf
Ogretmeni adaylarmin tamamlayici 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin orta diizeyde
bilgiye sahip olduklarmi algiladiklarini tespit etmislerdir. Bir baska arastirmada ise Banoglu
(2009), bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin alternatif degerlendirme yontemine yonelik kendilerini
cogunlukla yeterli bulduklar gézlemlemistir. Birgin ve Giirbiiz (2008), yaptiklari calisma ile simif
Ogretmeni adaylarinin g¢ogunun alternatif degerlendirme yontemlerini kullanma, Slgme aract
hazirlama, 6lgme aracinin gegerlik ve gilivenirligini saglama ve sinif i¢i degerlendirme konularinda
onemli yetersizlikleri oldugu belirlenmistir. Sahin ve Ersoy (2009), simif &gretmeni adaylariin
yeni ilkdgretim programindaki 6lgme-degerlendirme konusundaki yeterlilik diizeylerine iligkin
algilarina ait sorulara verdikleri cevaplarin biiyiik bir cogunlugunun “yeterli” ile “kismen yeterli”
arasinda oldugu goriilmiistiir. Duran, Mihladiz, ve Balliel (2013), ilkdgretim Ogretmenlerinin
alternatif degerlendirme yontemine yonelik orta diizeyde bir yeterlilige sahip olduklarim
belirlemislerdir. Aribas ve Goktas (2014), yaptiklar1 calismada ortaokul matematik dersi
Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak alternatif 6lgme ve degerlendirme ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklari sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda ilkokul Ogretmenlerinin otantik Olgme ve
degerlendirme araglarina yonelik bilgi diizeyleri ile demografik 6zellikleri (cinsiyet, hizmet siiresi,
gorev yapilan okul tiirii ve hizmet i¢i egitim alma durumu) arasindaki iliskiler incelenmistir. Kadin
ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik bilgi diizeylerinin erkek
Ogretmenlerin bilgi diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu arastirma sonucunu
destekler nitelikte yapilan bir calismada, Ozeng (2013), kadin simif 6gretmenlerinin alternatif lgme
ve degerlendirme yontemine yonelik bilgi diizeylerinin erkek 6gretmenlerin bilgi diizeylerinden
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Tasdemir (2014), Ogretmen degerlendirme, akran
degerlendirme ve kendi kendini degerlendirme yaklasimlarina gore 6lgme sonuglarinda kizlar
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmustir. Yesilyurt ve Yaras (2011), kadin smif
6gretmeni adaylarinin tamamlayici dlgme ve degerlendirme yontemleri hakkinda erkek &gretmen
adaylarina gore daha fazla bilgi sahibi olduklarini algiladiklari sonucunu ortaya g¢ikmiglardir.
Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci (2012), kadin simf Ogretmenlerinin alternatif o6lgme
degerlendirme teknikleri kullanim 6z yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislaridir.
Bu arasgtirma sonucu ve benzer arastirma sonuglari incelendiginde cinsiyetin otantik 6lgme ve
degerlendirme araglarina yonelik bilgi diizeyi lizerinde 6nemli bir faktor oldugu goriilmektedir.

Ilkokul dgretmenlerinin otantik dlgme ve degerlendirme araglarma yénelik bilgi diizeyleri
hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Hizmet siiresi arttik¢a otantik
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Olcme ve degerlendirme araclarina yonelik bilgi diizeyinin azaldig1 belirlenmistir. Bu arastirma
sonucunu destekler nitelikte yapilan bir calismada Ozeng (2013), mesleki kidemi 1-10 y1l aras1 olan
sinif 6gretmenlerinin alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemine yonelik bilgi diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Diger bir degisle hizmet siiresi diisiik 6gretmenlerin bilgi
diizeyleri daha yiikksek bulunmustur. Arastirma sonucu ve benzer aragtirma sonuglar
incelendiginde hizmet siiresinin otantik 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik bilgi diizeyi
tizerinde 6nemli bir faktér oldugu sonucu gorilmektedir. Meslege yeni baglayan 6gretmenlerin
otantik Olgme ve degerlendirme araglarma yonelik bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durumun nedeni olarak meslege yeni baslayan 6gretmenlerin lisans egitimleri
stirecinde 6lgme ve degerlendirme dersi kapsaminda otantik dlgme ve degerlendirme araglarina
yonelik egitim almis olmalar1 gosterilebilir. Ayrica meslege baslamak i¢in girilen kamu personeli
segme sinavi kapsaminda da bu konuda kendilerini gelistirmis olmalar1 bir diger neden olarak
gosterilebilir.

[Ikdgretim birinci kademe ogretmenlerinin otantik Slgme ve degerlendirme araglarina
yonelik bilgi diizeyleri gorev yapilan okul tiiri degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermektedir. Devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerle 6zel okulda gorev yapan 6gretmenler
arasinda 6zel okulda gorev yapan 6gretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu durumun
nedeni olarak 6zel okullarda otantik 6lgme ve degerlendirme yonteminin kullanilmasina daha ¢ok
yer verilmesi, bununla baglantili olarak 6gretmenlerin ¢ok daha fazla kullandiklar1 bir yontem
hakkinda da bilgi diizeylerinin yiiksek olmas1 gosterilebilir.

[Ikogretim birinci kademe &gretmenlerinin otantik Slgme ve degerlendirme araglarina
yonelik bilgi diizeyleri hizmet igi egitim alma degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu durumu destekler nitelikte yapilan bir ¢alismada Celikkaya, Karakus ve
Demirbasg (2010), sosyal bilgiler 6gretmenlerinden hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda
alternatif 6lgme degerlendirme araglarinin kullanimi arasinda ortalama puanlar agisindan bir fark
olmadigini tespit etmislerdir. Bunun nedeni olarak yapilan hizmet i¢i egitim seminerlerinin ¢ok
kalabalik gruplar seklinde yapilmasi ve uygulama yapmadan sadece teorik bilgi vermeye dayali
olmasindan kaynaklanmis olabilecegi ¢ikariminda bulunmuslardir. Aribas ve Goktas (2014)
yaptiklar ¢aligmada matematik dgretmenlerinin goriislerine gore; alternatif degerlendirme ile ilgili
verilen hizmet i¢i egitimi faydali bulmadiklari, bu egitimde pratikte kullanilacak bilgilerin
olmadigini, egitimlerin sikict oldugunu ve mecburi olmasindan yakindiklarini belirtmislerdir.
Bayar ve Kosterelioglu (2014) iilkemizde diizenlenen hizmetigi egitim etkinliklerine yonelik
O0gretmenlerin memnuniyet diizeylerini belirledikleri aragtirmalarinda Ogretmenlerin katilmig
olduklar hizmet i¢i egitim etkinliklerine yonelik olarak sahip olduklari memnuniyet diizeylerinin
oldukea diisiik oldugunu belirlemislerdir. Bunun dogal bir sonucu olarak dgretmenler herhangi bir
hizmet i¢i egitim etkinligine katilmamayi tercih etmektedirler. Ayrica arastirmacilar bu ¢aligmada
diisiik memnuniyet diizeyine sahip olma ve hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmamay1 tercih
etmeye iliskin sebepleri; sadece geleneksel hizmet i¢i egitim etkinliklerinin 6nerilmesi, hizmet ici
egitim etkinliklerinin planlamasina Ogretmenlerin ¢ok dahil edilmemeleri, hizmet i¢i egitim
etkinliklerinin planlanmasi siirecinde o6gretmenlerin ihtiyaglarinin goz ardi edilmesi, Onerilen
hizmet ici egitim etkinliklerinin 6gretmenlerin egitim ve 6gretim faaliyetlerini icra ettikleri simf
ortamlarinda karsilagtiklar1 ger¢ek durumlarla ¢ok ilgili olmamasi ve hizmet igi egitim
etkinliklerinde egitmen olarak gorev yapan kisilerin gerekli yeterlilikte olmamalar1 olarak
siralanmistir. Buradan hareketle hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin gézden gegirilerek eksikliklerin
giderilmesi gerektigi sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Arastirmanin Ugiincii alt amaci dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun
otantik 0Olgme ve degerlendirme yontemiyle ilgili tutumlarmin orta diizeyde oldugu
gbzlemlenmistir. Sahin ve Oztiirk (2013), simf 6gretmeni adaylarinin alternatif degerlendirmeye
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yonelik goriiglerini belirledikleri ¢alismalarinda ¢cogu 6gretmen adayinin 6gretmenlik hayatlarinda
alternatif 6lgme aracglarin1 ¢ogunlukla kullanacaklar1 ve bu baglamda da Ogretmen adaylarmin
alternatif 6lgme araglarina yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Duran,
Mihladiz, ve Balliel (2013), ilkdgretim Ogretmenlerinin tutum puanlarinin  ortalamasina
bakildiginda alternatif degerlendirme yontemlerine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna
ulagsmuslardir. Bir diger arastirmada Algan (2008), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alternatif dlgme
ve degerlendirme yonteminin uygulanmasinit olumlu bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Bir bagka
aragtirmada Yildiz (2011), brans Ogretmenlerinin goriislerine gore Olgme ve degerlendirme
boyutuna iligkin genel anlamada olum tutum gelistirdikleri sonucuna ulagmistir. Karakus, (2010),
ortadgretim matematik programindaki alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina yonelik
Ogretmenlerin goriiglerini belirledigi calismasinda 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlar1 hakkinda olumlu goriisler belirtmelerine karsin bu yaklagimlar kullanmadiklari,
bunun yerine yazili sinav ve testleri tercih ettiklerini belirlemistir. Bu arastirma ve benzer
arastirmalarin bulgular1 dogrultusunda 6gretmenlerin otantik dlgme ve degerlendirme yontemine
yonelik tutumlariin olumlu yonde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6lgme ve
degerlendirme yontemine yonelik tutum diizeyleri ile demografik 6zellikleri (cinsiyet, hizmet
stiresi, gorev yapilan okul tiirii ve hizmet i¢i egitim alma durumu) arasindaki iliskiler incelenmistir.
Kadin ilkokul o&gretmenlerinin otantik Olgme ve degerlendirme yontemine yonelik tutum
diizeylerinin erkek dgretmenlerden daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu sonuglari destekleyen bir
arastirmada, Giilbetekin (2011), kadin cografya 6gretmenlerinin siirece dayali 6lgme degerlendirme
tekniklerine yonelik tutumlarinin, erkek cografya 6gretmenlerine gore daha olumlu oldugunu tespit
edilmistir. Yine bir baska arastirmada Okur (2008), ilkdgretim 4. ve 5. sinif fen ve teknoloji dersi
Ogretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore alternatif
6lgme ve degerlendirme tekniklerine karsi daha olumlu yonde tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.
Bu aragtirmanin sonucu ve benzer arastirma sonuglar1 karsilastirildiginda cinsiyet degiskeninin
otantik 6lgme ve degerlendirme yontemine yonelik tutum iizerinde Onemli bir faktor oldugu
sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Ilkokul &gretmenlerinin otantik dlgme ve degerlendirme ydntemine yonelik tutumlart
hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Hizmet siiresi diigiik
Ogretmenlerin tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Hizmet siiresi arttikca
tutum diizeyi de azalmaktadir. Bu sonuglar1 destekleyen bir arastirmada, Karamustafaoglu, Caglak,
ve Meseci (2012), mesleki deneyimi az olan sinif 6gretmenlerinin alternatif 6lgme degerlendirme
konusunda deneyimi fazla olan 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklarini
belirlenmislerdir. Elde edilen sonuglardan hareketle hizmet siiresi diisiik olan 6gretmenlerin tutum
diizeylerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni hizmet siiresi diigiik
Ogretmenlerin otantik 6lgme ve degerlendirme araclarina yonelik lisans diizeyinde egitim almalari,
Ogrenim hayatlarinda bu araglarin kullanildig1 egitim ortamlarindan gelmeleri veya hizmet siiresi
yikksek olan Ogretmenlerin geleneksel yontemlere olan alisgikliklarindan kaynakli oldugu
diisiiniilebilir.

Ozel okulda gorev yapan ilkokul &gretmenlerinin otantik &lgme ve degerlendirme
yontemiyle ilgili tutumlarmin devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerden daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglart destekleyen bir arastirmada, Banoglu (2009), 6zel okulda gérev yapan
bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin alternatif degerlendirme yontemine yonelik tutumlarinin
devlet okulunda gorev yapan dgretmenlere gore daha olumlu oldugunu ortaya koymustur. Ozel
okulda gorev yapan 6gretmenlerin tutumlarmin daha olumlu olmasinin nedeni olarak 6zel okullar
da bu araglan kullanmaya daha fazla imkan taninmas1 ve desteklenmesi, smif mevcutlarinin az
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olmasi, bu araglarla daha fazla i¢ ice olmalar1 nedeniyle asinaliklarinin fazla olmasi ve bu tiir
degerlendirmenin mantigini daha ¢ok igsellestirmis olmalar1 gosterilebilir.

[Ikogretim birinci kademe &gretmenlerinin otantik dlgme ve degerlendirme ydntemiyle
ilgili tutumlar1 hizmet ici egitim alma degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Bu
sonucu destekler nitelikteki bir arastirmada Banoglu (2009), bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin
alternatif degerlendirme yontemlerine yonelik tutumlarinin hizmet i¢i egitime gore farklilasmadigi
sonucuna ulagsmistir. Yine bu sonucu destekleyen bir baska arastirmada Kanatli (2008), sif
Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri konusunda hizmet i¢i egitim alip
almadiklarina gore tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirlemistir. Yine benzer bir
arastirmada Kuran ve Kanatli (2009), simif 6gretmenlerinin alternatif dlgcme ve degerlendirme
teknikleri konusunda hizmet i¢i egitim alip almadiklarina gore 6gretmenler arasinda anlamli bir
fark olmadigini belirlemiglerdir. Bu sonuglar cergevesinde hizmet i¢i egitimin &gretmenlerin
tutumlan tizerinde etili bir faktér olmadigi sonucu c¢ikarilabilir. Bu durumun nedeni olarak
Celikkaya, Karakus ve Demirbas (2010)’in da belirttigi gibi yapilan hizmet ici egitim
seminerlerinin ¢ok kalabalik gruplar seklinde yapilmasi ve uygulama yapmadan sadece teorik bilgi
vermeye dayali olmasindan kaynaklanmig olabilecegi diistiniilebilir. Buradan hareketle hizmet igi
egitimlerin gbzden gecirilerek varsa eksikliklerin giderilmesi gerektigi goriilmektedir.

[Ikogretim birinci kademe &gretmenlerinin otantik dlgme ve degerlendirme ydntemiyle
ilgili tutumlar ile bilgi diizeyleri arasinda anlaml1 bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin tutumlar
ile bilgi diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan
hareketle kismen de olsa otantik lgme ve degerlendirmeye yonelik bilgi diizeyi arttik¢a tutumunda
arttig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Oneriler

1. Otantik 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda hem 6gretmenler hem de 6grenciler
tarafindan arag-gere¢ kullanimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle okullar, arag-gereg
donanimu ve fiziksel 6zellikleri bakimindan gelistirilmelidir.

2. Olgme ve degerlendirmenin sadece bir not verme etkinligi olmadigi, siirecin bir
parcasi oldugu anlayisinin 6gretmenlerce icsellestirilebilmesi igin, 6gretmenlere bu konuda da hem
teorik hem de pratik egitimler verilmelidir.

3. Universitelerdeki egitim siireclerinde ogretmen adaylarina otantik dlgme ve
degerlendirme uygulamalarina doniik ortam saglanarak onlarin bu yaklasimi sadece teorik degil,
uygulamali olarak 6grenmeleri saglanmalidir.

4. Bu arastirma ile ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6l¢me ve degerlendirme yontemine
yonelik bilgi ve tutumlarinin genel olarak degerlendirilmesi amaglanmistir. Yeni ¢caligmalar ile 6zel
olarak belirli araglar ilizerine daha detayli analizler yapilabilir. Bu sayede her bir 6lgme aracinin tek
tek eksi ve artilar1 daha net ortaya koyularak daha detayli ¢oziimlemelere ulagilabilir.

5. Bu ¢alismada, ilkokul 6gretmenlerinin ders ayrimi gézetmeksizin genel olarak otantik
Olcme ve degerlendirme yontemine yonelik mevcut durumlar ortaya konmaya galisilmistir. Yeni
calismalar ile 6zel olarak belirli dersler gercevesinde bu yontemin etkililigi {izerinde arastirmalar
yapilarak ders bazinda ortaya ¢ikacak durum tespit edilerek daha detayli ¢ikarimlarda bulunulabilir.

6. Bu arastirmada sadece ilkokul Ogretmenlerinin otantik 6lgme ve degerlendirme
yontemiyle ilgili bilgi ve tutumlar ortaya konmaya calisgilmistir. Yeni yapilacak g¢aligmalarda
velilerin ve Ogrencilerin de aynmi Ozelliklere yonelik mevcut durumlari ortaya konarak daha
derinlemesine bilgi sahibi olunmas1 ve daha detayli ¢6ziim yollarina ulasilmasi gergeklestirilebilir.
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7. Bu calismada ilkokul 6gretmenlerinin otantik 6l¢me ve degerlendirme yontemine
yonelik bilgi ve tutumlart belirlenmeye calisilmistir. Yeni yapilacak ¢aligmalarda ortadgretim ve
lise diizeyinde ve ozelliklede tiniversite diizeyinde calismalar yapilarak hem 6gretmenlerin hem de
Ogrenci ve velilerin mevcut durumlarina yonelik ayrintili tespitler yapilabilir.

8. Bu calismada nicel veriler lizerinden ayrintili bir durum tespiti yapilmistir. Yeni
yapilacak caligmalarda bunlara ilaveten siif i¢i uygulamalarin da gdézlemlenmesi ve dokiiman
incelemesi yoluyla daha ayrintili sonuglar ortaya konulmasi yoluna gidilebilir.
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