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Abstract: The purpose of this research was to determine the
factors related to intuitional mathematics abilities of preschool
(5-6 years old) children. The sampling has been consisted by a
total amount of 426 children (220 girls, 206 boys) from
Istanbul. The number of children who got preschool education
was 226. Test of Intuitional Mathematics Ability and a
questionnaire were used to collect data for this study. The
results indicate that there were no significant differences
according to gender. The children getting preschool education
had significantly highest scores than the children who hadn’t.
The education level of both mothers and fathers made a
significant difference in intuitional mathematics ability of
children in preference to well educate parents. The children
who had working mothers had significantly highest scores
than not working ones. The mothers’ and the fathers’
educational level and childrens’ gender made a common effect
on intuitional mathematics ability of children when taken into
consideration together. Number of the children in the family
and age of the mothers did not make any significant difference
in children’s intuitional mathematics abilities.
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L GIRiS

Ability,

Sezgi, “Bilgiye gozlem ya da ¢ikarim yoluyla
degil, dogrudan ulasma yetisi (ig¢-kavrayis)” olarak
tanimlanabilir [1]. Bir baska ifadeyle, sezgi, bir problemin
veya durumun anlamini, 6nemini veya yapisini; deneye,
mantiksal muhakemeye bagvurmadan birden bire kavrayis
anlamina da gelir. Bruner’e (1983) gore kisi sezgisel
diisinme modundayken hipotezlere siiratli egilir ve fikir
kombinasyonlarini, degeri anlasilmadan 6nce, sans eseri
bulur [2]. Bir sezginin dogrulugu veya yanlishigina ise,
sezginin kendisi degil ancak saglamanin kullanilan
metotlar1  karar verebilir. Coziimlemeli (analitik)
diisinmede ¢ogunlukla deneye ve istatistige dayali, agik
ve kesin adimlar olmasina karsin, sezgisel diigiinmede
belli adimlar yoktur [3].

Okuléncesi donem ¢ocuklarinin ilk matematiksel
diisiinmelerinin temelinde daha ¢ok sezgiler yer alir. ilk

tecriitbeleri  genelde ¢ocugun nesnelerle yasantisi
sonucunda algisal gelisimine bagli olarak ulastig
deneyimleri ile edinilir. Baroody’e (1987) gore
okuloncesi donemde kazanilan matematik aslinda

sezgilerin islenmesinden baska bir sey degildir. Bu ilk
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Ozet: Bu arastirmanin amaci okul oncesi donem cocuklarin
(5-6 yas) sezgisel matematik yetenekleri ile iliskili faktorleri
saptamaktir. Arastrmanmin rneklemini Istanbul’da yasayan
toplam 426 c¢ocuk (220 kiz, 206 erkek) olusturmustur.
Orneklemi olusturan cocuklarin 226 si1 okuloncesi egitimi
almigtir. Bu calismada veri toplama aracglari olarak Sezgisel
Matematik Yetenegi Testi ve bir bilgi formu kullanilmistir.
Bulgular, sezgisel matematik yetenegi acisindan kizlar ve
erkekler arasinda anlamh bir fark olmadigini gostermistir.
Okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin sezgisel matematik
yetenekleri almayanlara gore anlaml derecede daha yiiksek
bulunmugstur. Anne ve baba egitim diizeylerinin, sezgisel
matematik yetenekleri acisindan, daha egitimli anne ve
babalarin ¢ocuklari lehine anlamh bir farkhihik yarattig
goritlmiigtiir. Anne ve baba egitim diizeyleri ve c¢ocugun
cinsiyeti  birlikte  diigiiniildiigiinde, ¢ocuklarin  sezgisel
matematik yeteneklerinde ortak etkiye sahip olduklar
goriilmektedir. Diger taraftan annesi ¢alisan ¢ocuklarin
calismayanlara gore sezgisel matematik yetenekleri anlaml
derecede daha yiiksek ciknugtir. Ailedeki ¢ocuk sayist ve
annenin yagi ise anlaml bir farkhihiga neden olmamigtir.

Anahtar Kelimeler: Sezgisel Matematik Yetenegi, Okul
Oncesi Egitim, Aile
tecriibeler daha sonra okulda ogrenecekleri yazili

sembollere dayanan formal matematigin de temellerini
olusturur [4].

Bilindigi gibi Piaget biligsel gelisimi dort evreye
ayirirken, 2-6 yaslarina tekabiil eden okuldncesi donemi
islem-6ncesi donem olarak adlandirir. Bu periyodu
diisiinme becerileri agisindan kendi i¢inde; kavram-oncesi
diisiinme ve sezgisel diigiinme olmak {izere iki doneme
ayrilir: Kavram-oncesi diisiinme 2-4 yaslar1 arasinda
ortaya c¢ikar. Sezgisel diisiinme ise 4 yasinda baslar ve
somut islemler donemine kadar devam eder. Kavram-
oncesi diisinme doneminde gocuk zihinsel tasarimlari ile
distiniir.  Sezgisel diistinme doneminde ise ¢ocuk
problemleri 6n-mantiksal yaklagimlarla ¢ézmeye calisir.
Bu dénemde ¢ocugun diisiinmesi mantiga dayanmayan
fakat kavram oncesi donemin {izerinde bir yapiya sahiptir.
Iki veya daha fazla degiskeni ayni anda diisiinerek ani
gecisler yapabilir. Ornegin bir oyun hamurunun uzunluk

ve genigligindeki degisimi anlayabilir. Diigiinme
becerileri tam gelismedigi igin problem ¢dzme
durumunda derin diisiinme gerektirmeyen sezgisel

stiregleri tercih ederler ve dnceden onlara tanidik gelen,
bildikleri durumlarla ilgili olarak sezgilerini kullanirlar.
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Fakat ¢ogu zaman sadece sezgilerine giivenerek asiri
genellemeler yapma yoluna gider ki bu da onlar1 yanlis
sonuglara ulastirir. Bu donemde problemi az da olsa
anlamaya ve ¢ozmeye c¢aligirlar. Bunu yaparken
problemin sadece belli noktalarint merkez alabilirler.
Ornegin; probleme &niindeki nesnenin sadece agirlig
veya sadece biiyiikliigiinii dikkate alarak yaklasabilir. Her
ikisini bir arada diisiinmesi zordur. Yanitlart yanlig olsa
da kavram Oncesi doneme gore daha iyidir. Sezgisel
yanitlarinda kismi bir koordinasyon vardir [5,6,7].
IIkokula baslama déneminde ise hem sezgisel hem de
ondan sonra gelen somut islemler doneminin 6zelliklerini
bir arada tasirlar.

Pek c¢ok arastirmaci c¢ocuklarin sezgilerine
glivenmemiz ve desteklememiz gerektigini vurgular.
Arastirmacilar iyi bir matematik egitiminde ise sezgilerin
giiclinii ¢ocuga fark ettirerek baslamak gerektigini ve
sezgisel matematikle ilgili olarak pratikler yapilmasini
Oonermektedirler. Yine aragtirmacilara gore sezgisel
diistinmenin birey i¢in pek c¢ok olumlu etkisi vardir.
Ornegin; sezgisel diisiinme sayisal problemlerdeki
basariyt artirir, problem ¢6zme siirecini giiglendirir,
iligkileri ¢abuk ve acik algilamaya yardim eder [8,9].
Gardner’e (1983) gore de istiin bilim adamlarimni iistiin
yapan sezgileridir [10]. Harlan’a (1992) gore ise tarih
icerisinde yapilan pek c¢ok kesif sezgisel bilgilere
dayanmistir [11].

Son otuz yildir yapilan ¢aligmalar ise ev ortaminin
cocugun egitsel ve biligsel gelisiminde dnemli etkilerinin
oldugunu gostermektedir. Crane (1996) yaptig1 boylamsal
calismada ¢ocuklarin % 75 inin matematik basarisinda ev
ortaminin anlaml diizeyde etkili oldugunu
saptamistir [12]. Bloom (1986) 6grencinin 6grenmesinde
ve akademik basarisinda; ev ortaminin (evdeki fiziksel
ortamda buna dahildir) O6nemli Ol¢lide etkisinden
bahsetmektedir [13,14]. Arastirmacilar ayn1 zamanda
ebeveynin egitim diizeyinin etkisinden bahsederek;
egitimli ebeveynlerin ¢ocuguna siirekli destek saglayarak
egitim  siirecindeki  basarisim1  artirdigimi ifade
etmektedirler [14].

Diger taraftan, yapilan ¢aligmalar okuldncesi
egitimin ¢ocugun akademik basarisindaki, sosyal ve
duygusal uyumundaki olumlu etkisini ortaya koymustur
[15,16]. Bu calisma iilkemizde okuldncesi g¢ocuklarin
sezgisel matematik yetenekleri {iizerinde kapsamli bir
calismanin olmamasi dikkate alinarak yapilmistir.

Arastirmanin amaci, 5-6 yas cocuklarinin sezgisel
matematik yeteneklerinin; okul Oncesi egitim alma,
cinsiyet, annenin ve babanin egitim diizeyi, annenin bir
iste calisma durumu gibi degigkenlere gore farklilasip
farklilasmadigina bakilmistir.
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II. YONTEM

II.1. Arastirma Modeli

Aragtirma iliskisel tarama modeline uygun olarak
diizenlenmis betimsel bir ¢alismadir.

IL2. Orneklem

Arastirmanin Srneklemini 2003 yilinda Istanbul’da
ikamet eden toplam 426 ¢ocuk (220 kiz ve 206 erkek)
olusturmusgtur. Cocuklarin 226’s1 okuldoncesi egitimi
almakta olan 5-6 yag ¢ocuklardir; 200’1 ise hi¢ okuldncesi
egitim almamuslardir. Okuldncesi egitimi almakta olan
cocuklar 6 ilgedeki (Kadikdy, Uskiidar, Kurtkdy,
Besiktas, Kiigiikcekmece, Sisli) 12 ilkogretim okulundan
tesadiifi 6rneklem yoluyla (her bir okuldan 20 c¢ocuk:10
kiz 10 erkek) secilmistir. Okuldncesi egitimi almayan
cocuklar ise okullarin bulundugu ilgelerde ikamet eden
ailelerin g¢ocuklart olup; aile ve ¢evredeki Kkisilerin
Onerileri dogrultusunda arastirmaya dahil edilmiglerdir.
Fakat okuloncesi egitimi almayan ¢ocugu bulma sansinin
kolay olmamasi ihtimaline karst her semtten belli sayida
¢ocuk segme sart1 aranmamustir.

I1.3. Veri Toplama Araglari

Sezgisel Matematik Yetenegi Testi: Cocuklarin
sezgisel matematik yeteneklerini Slgmek icin Sezgisel
Matematik Yetenegi Testi’nden (SMYT) yararlanilmistir
[17]. Sezgisel Matematik Yetenegi Testi 4-6 yas
cocuklarinin  matematik kavramlarla iligkili olarak
sezgisel yeteneklerini 6lgmek amaciyla ilk olarak 1999
yilinda Giiven tarafindan gelistirilmistir. Test 35 sorudan
olusan bireysel bir test olup, uygulamas: yaklasik 15
dakikadir. Sorular resim veya semboller seklinde
diizenlenmistir. Testin bazi maddelerinde kolay temin
edilebilen somut nesneler (plastik bardak, pamuk, kursun
kalem, ¢ay markasi-para gibi yuvarlak nesneler)
kullanilmustir. Testin kapsamina giren matematik alanlar
ve soru sayilan ise; miktar (¢cokluk) (10 soru), biiyiikliik
(hacim) (8 soru), uzunluk (8 soru), agirlik (8 soru), sayisal
biiyiiklik (1 soru) olarak tespit edilmistir. Sorular
cocuklarin yaslarinin kiiciilk olmasi nedeniyle daha ¢ok
hikayelestirilerek sunulmustur. Her sorunun cevaplama
siiresi 5 saniye ile sinirlandirilmigtir. Cevap formunda
dogru yanitlar arti, yanlig yanitlar ise eksi olarak
isaretlenmektedir ve gocugun aldigi test puani 35 sorudan
aldig1 dogru yanitlarin toplami olmaktadir.

Testin test tekrar test sonucunda korelasyon
katsayis1 (n= 30) .76, i¢ tutarlilik katsayis1 ise tiim yas
gruplar i¢in (n= 200) .73 olarak bulunmustur. Testin
benzer Olcekler gecerligini tespit etmek amaciyla Erken
Matematik Yetenegi Testi-2 ile arasindaki iliskiye
bakilmis ve Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Katsayist (n=32) .84 bulunmustur ki bu iliski p< 0.01
diizeyinde anlamlidir. 4,5 ve 6 yas gruplarin yaslara gore



Yildiz GUVEN

puan ortalamalar1 arasinda uygulanan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Kisisel Bilgiler Formu: Kapsamli bir aragtirmanin
bir boliimiinii olusturan bu arastirma i¢in Kigisel Bilgi
Formu’nda toplam 5 soru yer almaktadir. Bunlar ¢ocuk ve
aileyle ilgili (cocugun cinsiyeti, okul oncesi egitimi alip
almadigi, anne ve babanin egitim diizeyi, annenin ¢aligip
caligmadigl, annenin yasi gibi) demografik bilgilere
ulasmay1 hedefleyen tiirde sorulardir. Kisisel Bilgi
Formundaki bilgiler test uygulayan kisi tarafindan
anneden veya okul yonetiminden alinmistir.

II. 4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Arastirmadan elde edilen verilerle ilgili olarak
amagclar dogrultusunda asagidaki istatistiksel analizler

yapilmusgtir:

1.Cocuklarin  sezgisel = matematik  yetenegi
diizeylerinin okul 6ncesi egitim alma ve cinsiyete gore

farklilasma durumunu belirlemek amaciyla t-testi
yapilmistir.
2.Cocuklarin  sezgisel = matematik  yetenegi

diizeylerinin anne ve babanin egitim durumuna ve
annenin c¢alisma durumuna goére farklilasma diizeyini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmustir.

3.Sezgisel matematik yeteneklerinin okul Oncesi
egitim alma, cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi gibi
diger degiskenlerle ortak etkisini belirlemek amaciyla iki
boyutlu varyans analizi yapilmistir.

III. BULGULAR VE YORUM

Aragtrmanin  6rneklemini olusturan ¢ocuklarin
anne-babalarmm  egitim  diizeyleri ve c¢ocuklarin
cinsiyetleri dikkate alinarak yapilan dagilimlar asagida
verilmistir (Tablo.1).

Tablo.1. Cocuklarin Anne-Baba Egitim Diizeyleri ve
Cinsiyet Degiskenlerine Gore Dagilimlari

Anne ve Baba Egitim Cinsiyet
Diizeyi Kiz Erkek Toplam
Annenin Ilkokul 59 47 106
egitim Orta Okul 42 49 91
diizeyi Lise 98 93 191
On lisans ve 21 17 38
Ustii
Toplam 220 206 426
Babanin Tlkokul 42 23 65
egitim Orta Okul 32 34 66
diizeyi Lise 101 111 212
On lisans ve 45 38 83
usti
Toplam 220 206 426
Cocuklarin  sezgisel —matematik  yetenekleri
arasindaki  farklar  cinsiyet degiskenlerine  gore

incelendiginde, ¢ocuklarin sezgisel matematik yetenekleri
arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark olmadig1 (t=.373,
p>.05) goriilmiistiir (Tablo.2).

Tablo.2. Cinsiyete Gore Sezgisel Matematik Yetenegi Testi’nden
Elde Edilen Puanlar i¢in t-Testi Sonuclar

Cinsiyet n X S sd t p
Kiz 220 1588 3.89 424 373  .709
Erkek 206  16.03 4.54

Okuloncesi egitimi alan ve almayan c¢ocuklarin
sezgisel ~matematik  yetenekleri  arasindaki  fark
incelendiginde ise; ¢ocuklarmn sezgisel —matematik
yetenegi puanlarinin okuldncesi egitimi alma degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi (t=5.26, p<.01)
bulunmustur (Tablo.3). Okul o6ncesi egitimi alanlarin
sezgisel matematik yetenekleri almayanlardan anlamlt
derecede daha yiiksek ¢ikmustir.

Tablo.3. Okul Oncesi Egitimi Alma Degiskenine Gore
Sezgisel Matematik Yetenegi Testi’nden Elde Edilen
Puanlar I¢in t-Testi Sonuclari

n X S sd t p
Okuldncesi 226 1693 4.13 424 526 .000
egitim aliyor
Okuldncesi 200 14.85 4.01

egitim almiyor

Okuldncesi egitimi alma durumu ile sezgisel
matematik yetenegi arasindaki iligkinin cinsiyete gore
degisip degismedigine bakilmis ve iki degiskenin ortak
etkisi anlamlilik diizeyine erismemistir (F=.299, p>.05).
Diger bir ifadeyle, cinsiyet ve okuloncesi egitim
kurumuna devam edip etmeme sezgisel matematik
yetenegini etkilememektedir.

Ailedeki ¢ocuk sayist ile sezgisel matematik
yetenegi puanlart arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigina bakildiginda ise, .05 diizeyinde negatif bir
iligkinin oldugu goriilmiistiir (r = -.101, p<.05). Buna gore
ailedeki cocuk sayis1 arttikca c¢ocuklarin sezgisel
matematik yeteneklerinin azaldigi soylenebilir. Ailedeki
cocuk sayisina gore ¢ocuklarn aldig1 puanlarin ortalama
ve standart sapmalar1 Tablo.4’de verilmistir.

Tablo.4. Ailedeki Cocuk Sayisina Gore Aritmetik Ortalama
ve Sapmalar

n X S
Bir ¢gocuk 130 16.27 4.58
iki gocuk 178 16.15 4.01
Ug cocuk 92 15.54  4.07
Dort ve daha fazla cocuk 26 1446 3.72
Toplam 426 1595 4.20
Cocuklarin  sezgisel matematik yetenekleri

arasindaki farklar ailedeki gocuk sayist degiskenine gore
incelenmis ve analiz sonuglar1 c¢ocuklarin sezgisel
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matematik yeteneginin ailedeki cocuk sayisi agisindan
anlamli bir fark yaratmadigm: (F=1.780, p>.05)
gostermistir.

Ailedeki c¢ocuk sayisi ve okul Oncesi egitimi
almanin sezgisel matematik yetenegi iizerinde ortak bir
etkisinin olup olmadigina bakilmis ve burada da iki
degiskenin ortak etkisinin anlamlilik diizeyine erismedigi
(F=1.431, p>.05) gorilmistir. Diger bir ifadeyle,
okuloncesi egitim kurumuna devam edip etmeme ve
ailedeki cocuk sayist birlikte diisiintildiigiinde sezgisel
matematik yetenegini etkilememektedir.

Arastirmada anne ve babanin egitim diizeyleri ile
cocuklarin sezgisel matematik yetenekleri arasinda iliski
olup olmadig1 incelenmis ve annelerin egitim diizeyi
arttitkga cocuklarin sezgisel matematik yetenegi puan
ortalamalarinin da arttigr goriilmistiir (Tablo.5). Analiz
sonuglart ¢ocuklarin sezgisel matematik yeteneginin
annenin egitim diizeyi agisindan .05 diizeyinde anlaml
bir fark yarattigin1 (F=2.740, p<.05) gostermektedir
(Tablo.6). Farkin kaynagmi bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testi neticesinde ise; annesi On lisans ve lsti
egitim  diizeyinde olan  c¢ocuklarin  puanlarinin
ortalamasinin (x= 17.60), ilkokul (x= 15.35) diizeyindeki
annelerin ¢ocuklarindan anlamli derecede daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu anne egitim diizeyinin
onemli etkisini gostermektedir.

Tablo.5. Anne Egitim Diizeyine Gore Aritmetik Ortalama ve

Sapmalar
n X S
Ilkokul 106 1535 3.70
Ortaokul 91 1582 3.96
Lise 191 16.02 4.42
On lisans ve {istii 38 17.60  4.65
Toplam 426 1595 4.20

Tablo 6. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Sezgisel
Matematik Yetenegi Testinden Elde Edilen Toplam Puanlar
I¢cin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler sd Kareler F p

Toplam Ortalamasi
Orneklerarasi 143.593 3 47.864 2.74 .043
Orneklerigi 7372.559 422 17.471
Toplam 7516.153 425

Anne egitim diizeyi ve okul Oncesi egitimi alma
degiskenlerinin sezgisel matematik yetenegi {lizerindeki
ortak etkisi ise anlamlilik diizeyine (F=1.655, p>.05)
erismemigtir. Diger bir ifadeyle, okuloncesi egitim
kurumuna devam edip etmeme ve annenin egitim diizeyi
birlikte disiiniildiigiinde sezgisel matematik yetenegini
etkilememektedir.

Anne egitim diizeyi ve cinsiyetin sezgisel
matematik yetenegi ilizerinde anlamli bir ortak etkisinin
olup olmadig1 incelendiginde ise, (Tablo.7) anne egitim
diizeyi ve cinsiyetin sezgisel matematik yetenegi lizerinde
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anlaml (F=2.844, p<.05) bir ortak bir etkisinin oldugunu
gostermistir. Bagka bir ifadeyle, kiz veya erkek olma ve
annenin egitim diizeyi birlikte diisiintildiiglinde sezgisel
matematik yetenegini etkilemektedir.

Tablo.7. Anne Egitim Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenlerine
Gore Sezgisel Matematik Yetenegi Testinden Elde Edilen
Toplam Puanlar I¢in Varyans Analizi Sonuclari

Kareler sd Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Anne Egt. 117.439 3 39.146 2,266 .080
Diizeyi
Cinsiyet 19.785 1 19.785 1.145 285
Ortak etki 147411 3 49.137 2.844 .037
Hata 7222.568 418 17.279
Toplam 7516.153 425

Ayni c¢aligmalar baba egitim diizeyi ile iliskili
olarak da yapilmistir. Asagida Tablo.8’de baba egitim
diizeyine gore aritmetik ortalama ve sapmalar
goriilmektedir. Analiz sonuglar1 ¢ocuklarin sezgisel
matematik yeteneginin babanin egitim diizeyi agisindan.
05 diizeyinde anlamli (F=3.187, p<.05) bir fark yarattigin
gostermektedir (Tablo.9). Farkin kaynagimi bulmak
amaciyla yapilan LSD testi neticesinde babasi on lisans ve
istli  egitim diizeyinde olan g¢ocuklarin puanlarinin
ortalamasinin; ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
babalarin ¢ocuklarindan anlamli derecede (p<.05) daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo.8. Baba Egitim Diizeyine Gore Aritmetik Ortalama ve

Sapmalar
n X S
Tlkokul 65 15.67 3.67
Ortaokul 66 15.39 3.87
Lise 212 15.72 4.19
On lisans ve iistii 83 17.20 4.68
Toplam 426 15.95 4.20

Tablo 9. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Sezgisel
Matematik Yetenegi Testinden Elde Edilen Toplam Puanlar
I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler sd Kareler F p
Toplam Ortal.
Orneklerarasi 166.529 3 55.510  3.187 .024
Orneklerigi 7349.623 422 17.416
Toplam 7516.153 425

Diger taraftan, baba egitim diizeyi ve okul dncesi
egitimi alma  degiskenlerinin  ¢ocuklarin  sezgisel
matematik yetenegi lizerinde ortak etkisinin oldugunu
gostermektedir (F=3.138, p<.05). Diger bir ifadeyle,
okuloncesi egitim kurumuna devam edip etmeme ve
babanin egitim diizeyi birlikte diisiiniildiigiinde ¢cocuklarin
sezgisel matematik yetenegini etkilemektedir (Tablo.10).

Baba egitim diizeyi ve cinsiyetin ise sezgisel
matematik yetenegi lizerinde anlamli bir ortak etkisinin
olmadig1 gorilmiistiir (F=.891, p>.05).
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Tablo.10. Baba Egitim Diizeyi ve Okul Oncesi Egitim Alma
Degiskenlerine Gore Sezgisel Matematik Yetenegi Testinden
Elde Edilen Toplam Puanlar I¢in Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler sd Kareler F p

Toplam Ortalamasi

Baba Egt. 96412 3 32.137 1.970 .118
Diizeyi
Okuldncesi 481959 1 481.959 29.544 .000
egit. alma
Ortak etki 153.592 3 51.197 3.138  .025
Hata 6818.919 418 16.313
Toplam 7516.153 425

Cocuklarin  sezgisel —matematik  yetenekleri

arasindaki farklar annelerin bir iste c¢alisiyor olma
degiskenine gore incelendiginde ise anlamli bir fark
goriilmistir (t=3.516, p<.01). Anneleri bir iste g¢alisan
cocuklarin sezgisel matematik yetenekleri daha iyidir
(Tablo.11).

Tablo.11. Annenin Bir iste Calisma Degiskenine Gore
Sezgisel Matematik Yetenegi Testi’nden Elde Edilen Toplam
Puanlar I¢in t Testi Sonuclari

n X S sd t P
Calistyor 123 17.06 4.63 424 3.516 .000
Caligmiyor 303 15.50 3.93

Annenin bir iste ¢alistyor olmast ve gocugun okul
Oncesi egitimi aliyor olmasinin ise matematik yetenegi
iizerinde anlamh (F=.238, p>.05) bir ortak etkiye sahip
olmadigini géstermistir. Annenin bir iste ¢alistyor olmasi
ve cinsiyet degiskenleri birlikte dislinildiginde de
cocuklarin sezgisel matematik yetenekleri arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir (F=.018, p>.05). Annenin
yast ile sezgisel matematik yetenegi puanlari arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigina da bakilmis ve anlaml
bir iliski goriilmemistir (r=-.022, p>.05). Buna gore
annenin yaginin artmasi ile ¢ocuklarin sezgisel matematik
yetenekleri arasinda pozitif veya negatif bir iligki yoktur.

IV. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bes-alti yas ¢ocuklarin sezgisel —matematik
yeteneklerini; cinsiyet, okuldncesi egitimi alip almama,
ailedeki gocuk sayisi, anne-baba egitim diizeyi, annenin
bir iste caligma durumu, annenin yas1 gibi degiskenleri
dikkate alinarak  karsilagtinlmayr amaglayan bu
arastirmada kizlar ve erkekler arasinda sezgisel matematik
yetenegi agisindan anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
Daha once yapilan caligmalarda ulasilan sonuglar da,
okuldncesi donemde ¢ocuklarin matematik yeteneklerinin
cinsiyete gore anlamli bir fark yaratmadigi yoniinde olup;
farkin daha cok 12-13 yaslarindan sonra ortaya ciktigini
gostermektedir [18, 19].

Bu calismada okuléncesi egitim alan ve almayan
cocuklar arasinda ise alanlar lehine .01 diizeyinde anlamli
bir fark goriilmistir. Okuldncesi egitimin ¢ocugun

gelisimine ve  egitim-0gretimine  olumlu  katkisi
bilinmektedir:  Cocuklarin  sosyal ve  duygusal
gelisimlerini, ileriki yillarda ise okuldaki basarilarini
artirdigi  uzmanlarca vurgulamstir. Ozellikle okuma-
yazma ve matematik ile ilgili becerilerinde Ol¢iilebilen
artiglar olmaktadir [20]. Ergiin (2003) de yaptig1
arastirmasinda okuldncesi egitimi alan ve almayan
cocuklarla ile ilgili olarak 6gretmen gorislerini aldigi
calismasinda, okuloncesi egitimin olumlu katkisini
destekleyen bulgulara ulasilmistir. Ornegin; ilkdgretim
Ogretmenleri; 1. smif 6grencileri igerisinde okuldncesi
egitimi alanlarin okuldncesi egitimi almayanlara gore
matematik dersine daha ilgili ve istekli olduklari, bir
konuyu o&grenme hizinda, islemlerde dogru sonuca
ulagsmada, islemleri akildan ¢6zmede, anlamadiklari
sorular1 rahat¢a sormada daha basarili olduklarini ifade
etmislerdir [21]. Bu nedenle ¢ocugun okul basarisinda
okul 6ncesinin dnemi yadsinamaz.

Diger taraftan ev kosullarmin c¢ocugun biligsel
gelisimi {izerindeki etkisini gdsteren pek cok ¢aligsma
vardir [22]. Bu arastirmada da ailedeki cocuk sayisi
arttika g¢ocuklarin sezgisel matematik yetenegi puan
ortalamalarinin distiigli goriilmektedir. Her ne kadar
ortalamalar arasi fark anlamli ¢ikmamig ise de konunun
dikkate alinmasi ile ilgili ipucu verdigi sdylenebilir.
Genelde  ilkemizdeki —mevcut durum, ailelerin
bakabileceginden = daha  fazla  ¢ocuk  yaptigini
gostermektedir. Bu ise ¢ocugun yetenegini ve ilerideki
basarisint olumsuz etkileyen bir faktordiir.

Aragtirmacilar  ebeveyn  egitim  diizeyinin
cocuklarin akademik basarisint etkiledigini siklikla
vurgulamaktadirlar [23,24,25,26,27]. Bu c¢aligmada da
hem anne hem de babalarin egitim diizeyleri dikkate
alindiginda anlamh farkliliklar gériilmiistiir. Genel olarak
egitim diizeyi arttikca ¢ocuklarin puan ortalamalari
artmaktadir. Arastirmalar ¢gocugun basarisinda anne kadar
babanin da etkili oldugunu gostermektedir [28]. Bu
arastirma sonucunda da bu goriisiin desteklenmesi babalar
ile yapilacak egitici ¢aligmalarda yol gosterici olabilir.

Yine bulgular anne egitim diizeyi ve cinsiyetin
¢ocugun sezgisel matematik yetenegi iizerinde ortak
etkisinin oldugunu gostermektedir. Ozellikle, bu konuda
daha derinlemesine yapilacak ¢alismalar; annelerin kiz ve
erkek ¢ocuklari {izerinde nasil bir etki yarattig1 konusunda
olabilir. Bizim kiiltirimiizde ve pek ¢ok kiiltiirde
ebeveynler erkek cocuklarini meslek olarak daha ¢ok
miihendislik konularina; kiz ¢ocuklarini da sosyal
konulara hazirlamaktadirlar. Bu konuda yapilacak
calismalar  ebeveynlerin  bilinglendirilmesinde  yol
gosterici olabilir.

Annelerin bir iste calisiyor olma durumlart ile
cocuklarin sezgisel matematik yetenekleri arasindaki fark
incelendiginde ise; anneleri bir iste c¢alistyor olanlarin
puan ortalamalarinin, anneleri c¢alismayan c¢ocuklardan
anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ise
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bu aragtirma grubundaki annelerin ¢ocuklariyla daha ¢ok
ilgilendikleri seklinde yorumlanabilir.

Son yillarda miifredat1 belirleyen egitimciler erken
yaglardan itibaren Ogrencilerin sezgisel yeteneklerinin
nasil gelistirilebilecegini kesfetmek i¢in daha ¢ok galisma
yapilmasit gerektigini vurgulamaktadirlar. Bunun igin
yapilacak en 6nemli sey 6grencilerimizi tiimdengelim ve
ispatin  geleneksel ve bigimsel metotlar1 ydniinde
zorlamadan 6nce onlara sezgisel anlayigin tanitilmasidir.
Oysa, arastirmacilarin ortak kanisi sezgisel diigiinmenin
okul ortaminda tesvik edilmedigi, hatta engellendigi
seklindedir.

Bruner (1987) sezgisel diistinmenin ileriki
yasamda Ogrencilere 6nemli bir yarar saglayabilecegini
ifade ederek; ilkokul doneminde formalize edilmis
bilgilerin sezgilerin 6niine gegmesini ve boylece etkisini
azaltmasmi bir olumsuzluk olarak goérmektedir [2].
Weatley (1977) ise, okullarin sol beyni daha etkin kilacak
aktiviteleri destekledigini ve &diillendirdigini, bunun ise
sag beynin gelismesi agisindan bir olumsuzluk oldugunu
ifade eder ve problem ¢dzme durumlarinda goriilen zay1if
performansin da 6nemli nedenlerinden birisi olarak goriir
[11,29]. Tiim bu goriislerin 15181nda; ev ve okul ortaminda
sezgisel diisinmenin ve sezgisel matematigin daha gok
onemsenmesi gerektigi bir kez daha vurgulanabilir.
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	Özet: Bu araştırmanın amacı okul öncesi dönem çocukların (5-6 yaş) sezgisel matematik yetenekleri ile ilişkili faktörleri saptamaktır. Araştırmanın örneklemini İstanbul’da yaşayan toplam 426 çocuk (220 kız, 206 erkek) oluşturmuştur. Örneklemi oluşturan çocukların 226 sı okulöncesi eğitimi almıştır. Bu çalışmada veri toplama araçları olarak Sezgisel Matematik Yeteneği Testi ve bir bilgi formu kullanılmıştır. Bulgular, sezgisel matematik yeteneği açısından kızlar ve erkekler arasında anlamlı bir fark olmadığını göstermiştir. Okul öncesi eğitimi alan çocukların sezgisel matematik yetenekleri almayanlara göre anlamlı derecede daha yüksek bulunmuştur. Anne ve baba eğitim düzeylerinin, sezgisel matematik yetenekleri açısından, daha eğitimli anne ve babaların çocukları lehine anlamlı bir farklılık yarattığı görülmüştür. Anne ve baba eğitim düzeyleri ve çocuğun cinsiyeti birlikte düşünüldüğünde, çocukların sezgisel matematik yeteneklerinde ortak etkiye sahip oldukları görülmektedir. Diğer taraftan annesi çalışan çocukların çalışmayanlara göre sezgisel matematik yetenekleri anlamlı derecede daha yüksek çıkmıştır. Ailedeki çocuk sayısı ve annenin yaşı ise anlamlı bir farklılığa neden olmamıştır.
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	Cinsiyet
	Diğer taraftan, baba eğitim düzeyi ve okul öncesi eğitimi alma değişkenlerinin çocukların sezgisel matematik yeteneği üzerinde ortak etkisinin olduğunu göstermektedir (F=3.138,  p<.05). Diğer bir ifadeyle, okulöncesi eğitim kurumuna devam edip etmeme ve babanın eğitim düzeyi birlikte düşünüldüğünde çocukların sezgisel matematik yeteneğini etkilemektedir (Tablo.10). 
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	Diğer taraftan ev koşullarının çocuğun bilişsel gelişimi üzerindeki etkisini gösteren pek çok çalışma vardır 22 Bu araştırmada da ailedeki çocuk sayısı arttıkça çocukların sezgisel matematik yeteneği puan ortalamalarının düştüğü görülmektedir. Her ne kadar ortalamalar arası fark anlamlı çıkmamış ise de konunun dikkate alınması ile ilgili ipucu verdiği söylenebilir. Genelde ülkemizdeki mevcut durum, ailelerin bakabileceğinden daha fazla çocuk yaptığını göstermektedir. Bu ise çocuğun yeteneğini ve ilerideki başarısını olumsuz etkileyen bir faktördür. 
	Yine bulgular anne eğitim düzeyi ve cinsiyetin çocuğun sezgisel matematik yeteneği üzerinde ortak etkisinin olduğunu göstermektedir. Özellikle, bu konuda daha derinlemesine yapılacak çalışmalar; annelerin kız ve erkek çocukları üzerinde nasıl bir etki yarattığı konusunda olabilir. Bizim kültürümüzde ve pek çok kültürde ebeveynler erkek çocuklarını meslek olarak daha çok mühendislik konularına; kız çocuklarını da sosyal konulara hazırlamaktadırlar. Bu konuda yapılacak çalışmalar ebeveynlerin bilinçlendirilmesinde yol gösterici olabilir.
	Annelerin bir işte çalışıyor olma durumları ile çocukların sezgisel matematik yetenekleri arasındaki fark incelendiğinde ise; anneleri bir işte çalışıyor olanların puan ortalamalarının, anneleri çalışmayan çocuklardan anlamlı derecede daha yüksek olduğu görülmüştür. Bu ise bu araştırma grubundaki annelerin çocuklarıyla daha çok ilgilendikleri şeklinde yorumlanabilir. 


