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Oz

Bu arastirma, fen egitiminde harmanlanmis 6grenme ve sosyal
medya destekli 6grenmenin akademik basariya ve motivasyona
etkisini degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma modeli
olarak karma desenin kullanildig1 bu ¢alisma, 2011-2012 Egitim-
Ogretim yilinda bir devlet ilkdgretim okulunun 7. sinifina devam
eden 74 oOgrenci ile “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin c¢alisma gruplari; yiiz ylize
o0grenme uygulanan kontrol grubu (KG), harmanlanmis 6grenme
uygulanan deney grubu-1 (DG1) ve sosyal medya destekli
O0grenme uygulanan deney grubu-2 (DG2)’den olugsmustur. Fen
egitiminde harmanlanmis O6grenme ve sosyal medya destekli
O0grenmenin 0grencilerin basar1 ve motivasyonlarina etkisini tespit
etmek icin akademik basar testi (ABT) ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyon Olgegi (FOYMO) kullanilmig ayrica yontem ve
uygulamalar hakkinda deney grubu Ogrencilerine yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Nicel verilerin
analizi SPSS 17 programinda One-Way Anova (Tek Yonlii Varyans
Analizi) ile yapilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz teknigi ile
degerlendirilmistir. Sonug olarak, harmanlanmis O6grenmenin
basariy1 ve motivasyonu yiiz yiize 6grenmeye gore anlaml bir
sekilde artirdig1 goriiliirken; sosyal medya destekli 6grenmenin
bagar1 ve motivasyona olumlu bir sekilde etki ettigi ancak yiiz ylize
O0grenmeye gore anlamli bir fark yaratmadigi ortaya c¢ikmustir.
Ayrica harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenme
arasinda da basar1 ve motivasyon agisindan anlamli bir fark
olusmamistir. Ogrenci goriismeleri igin yapilan nitel veri analiz
sonuglari nicel sonuglar1 destekler niteliktedir.

Anahtar Kelimeler

Harmanlanmis 6grenme

Sosyal medya destekli 6grenme
Sosyal medya

Fen egitimi

Motivasyon

Akademik bagar1

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 19.04.2016
Kabul Tarihi: 12.07.2017
Elektronik Yayin Tarihi: 20.08.2017

DOI: 10.15390/EB.2017.6444

“Bu makale Devrim Akgiind{iz'iin Orhan Akmoglu damismanliginda yiiriitiilen "Fen egitiminde harmanlanmis 6grenme ve
sosyal medya destekli 6grenmenin 6grencilerin basari, motivasyon, tutum ve kendi kendine 6grenme becerilerine etkisi"

baglikli doktora tezinden tiretilmistir.

1 {stanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Tiirkiye,

devrimakgunduz@aydin.edu.tr

2 Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirkiye, oakinoglu@marmara.edu.tr

69


mailto:devrimakgunduz@aydin.edu.tr
mailto:oakinoglu@marmara.edu.tr

Egitim ve Bilim 2017, Cilt 42, Say1 191, 69-90 D. Akgiindiiz ve O. Akinoglu

Giris

21. yiizyilda teknoloji ¢ok hizli bir sekilde ilerlerken, egitim alaninda ¢ok Snemli imkanlar:
birlikte getirmektedir. Toplumu olusturan tiim alt sistemlerdeki degisimleri biinyesine hizla yansitmak
durumunda olan egitim sistemi bilgisayara ve internete dayal1 teknolojileri yaygin ve etkili bir sekilde
kullanma ¢abasi i¢indedir (Clark ve Mayer, 2016; Garrison ve Kanuka, 2004; Katz ve Kim, 2016; Moore,
2013). Teknoloji, 6grenme ve Ogretme yoOntemlerini olumlu olarak etkilemekte ve yeni &grenme
modellerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu 6grenme modellerinden ikisi harmanlanmis 6grenme ve sosyal
medya destekli 6grenmedir. Ayrica 21. yiizyilda tek bir 6grenme modelinin kullanilmas: yerine ¢oklu
6grenme modellerinin harmanlanmig olarak uygulanmasi, internetten, egitimle ilgili icerik saglayan
portallardan ve sosyal medyadan etkin bir sekilde yararlanilmas: zorunluluk haline gelmistir. Fen
egitimi de bu gelismelerden en ¢ok etkilenen disiplinlerden birisidir.

Yiiz yiize 6grenmenin uygulandig1 simiflarda 21. Yiizyil bireylerini yetistirmek zorlagmaktadir.
Clinkii geleneksel yiiz ylize yontemlerde 6grencileri diisiindiiren aragtirmaya yonelten etkinlikler
sunulmadigi, bilgiyi kullanma, problem c¢dzme, kisacasi bilgiyi yeniden yapilandirma firsatlar
verilmedigi icin, Ogrenciler ezberledikleri yiizeysel bilgilerle mezun olmaktadir (Akinoglu ve
Tandogan, 2007; Akinoglu, 2013; Bybee, 2000; Lederman, 2004). Dolayisiyla yiiz yiize 6grenmenin bu
eksiklikleri fen egitimini de olumsuz olarak etkilemektedir.

Teknolojinin gelisimi ve internetin kesfiyle bilgiye erisim kolayliginin olaganiistii derecede
artmasi, yiliz yiize d6grenme ortamimin oneminin bazi eksikliklerden dolay1 azalacagini giindeme
getirmistir. Bunun {izerine baz1 arastirmacilar, {iniversiteler ve kurumlar web tabanli 6grenme ortamlar:
tasarlamis, egitimlerini sadece web tabanli 6grenme ile gerceklestirecekleri programlar: uygulamis ve
ortamin etkililigini arastirmislardir (Driscoll, 2002; Graham, Henrie ve Gibbons, 2014; Osguthorpe ve
Graham, 2003; Picciano, Dziuban ve Graham, 2013; Singh, 2003). Literatiirdeki ¢alismalar web tabanli
o0grenmenin de bazi dezavantajlara sahip oldugunu gostermistir. Bundan dolay1 web tabanli 6grenme
yliz yiize 0grenme modeliyle birlikte kullanilmaya baslanmis ve bdylece harmanlanmis ogrenme
modeli ortaya ¢ikmistir (Driscoll, 2002; Osguthorpe ve Graham, 2003; Singh, 2003) .

Harmanlanmis 6grenme uluslar arasi literatiirde blended, mixed ve hybrid learning (Driscoll,
2002; Garnham ve Kaleta, 2002; Graham, 2006; Graham, Allen ve Ure, 2003; Graham vd., 2014; Katz ve
Kim, 2016; Osguthorpe ve Graham, 2003; Singh ve Reed, 2001; Wilson ve Smilanich, 2005); ulusal
literatiirde ise harmanlanmis ve karma 6grenme olarak (Cabi, 2009; Dag, 2011; Uluyol ve Karadeniz,
2008) adlandirilmaktadir. Harmanlanmis 6grenme yiiz yiize 0grenme ile web tabanli 6grenmenin
avantajli taraflarindan faydalanilan bir 6grenme modeli olarak adlandirilabilir.

Wilson ve Smilanich (2005, s.13) tek basina sunulan hi¢bir yontemin tiim egitim bigimleri igin
ideal olamayacagini ¢iinkii farkl kisilerin 6grenme bicimleri, farkli egitim yontemlerini gerektirdigini
belirtmistir. Bu ylizden de harmanlanmis 6grenme, kullanicinin belirlenen egitim ihtiyaglarina gore en
uygun 6grenme bi¢imini bulmasin saglar.

Harmanlanmis 6grenmenin bir¢ok avantaji bulunmaktadir. Bunlar: (i) 6grenme ortaminda
esneklik ve kolaylik saglama (Akgiindiiz ve Akinoglu, 2016; Carman, 2002; Osguthorpe ve Graham,
2003), (ii) 6grenme diizeyinde ve basarida artis (Ceylan ve Elitok Kesici, 2017; Dag, 2011; Rovai ve
Jordan; Saritepeci ve Cakir, 2015; Ozerba§ ve Benli, 2015; Uluyol ve Karadeniz, 2009; Uzun ve Sentiirk,
2010), (iii) bilginin kalicilik oraninda artis (Collis, 2003; Uluyol ve Karadeniz, 2009; Uzun ve Sentiirk,
2010) (iv) 6grenmeye ilgide artis (Akgiindiiz ve Akinoglu, 2016; Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Finch, 2008;
Karaman, Ozen, Yildirnm ve Kaban, 2009; Lilje ve Peat, 2007; Rovai ve Jordan, 2004; Uluyol ve
Karadeniz, 2009), (v) derse yonelik motivasyonda artis (Altun, Giilbahar ve Madran, 2008; Balaman ve
Tiysiiz, 2011; Dag, 2011), (vi) etkilesim (Akgiindiiz ve Akinoglu, 2016; Altun vd., 2008; Carman, 2002;
Cirak, 2017; Osguthorpe ve Graham, 2003; Saritepeci ve Cakir, 2015; Singh ve Reed, 2001) ve (vii) diisiik
maliyet (Osguthorpe ve Graham, 2003) gibi avantajlardur.
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Yukarida yer alan avantajlarin yani sira Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmis
ogrenmenin pedagojik zenginlik saglama, bilgiye erisimi artirma, sosyal etkilesim saglama,
ogrenenlerin kendi hizinda 6grenmesini ve bu siireci kontrol edebilmelerini, maliyeti diisiirme ve
yeniden gozden gecirip diizeltme kolayligi gibi faydalari sagladigini belirtmistir. Harmanlanmisg
o0grenme uygulamalari ile 6grenciler evlerinden de 6grenme ortamina katilabilmekte, kaydedilmis bilgi
igeriklerini, zaman ve mekan smirlamasi olmadan paylasilabilmektedir.

Teknolojinin ve Webin hizla gelisimi harmanlanmis 6grenmenin yan sira teknolojinin etkin
olarak kullanildigi diger alternatif 6grenme modellerini de giindeme getirmistir. Bu alternatif
modellerden birisi de sosyal medya destekli 6grenmedir.

2005l yillardan sonra Web 2.0 olarak adlandirilan (O'Reilly, 2007), kullanicilar arasinda iletisim
ve etkilesim imkani saglayan, video ve resim gibi paylagimlara izin veren teknolojilerin ortaya
¢ikmasiyla Facebook, Youtube vb. sosyal medya siteleri kurulmustur. Bir¢ok sosyal ag sitesinde miithis
degisimler yasanmis ve popiilariteleri artmistir. Ayrica farkli yas gruplarindan bir¢ok insanin iiye
oldugu sosyal aglarda kullanicilarin gecirdigi zaman sosyal aglarin ortaya ¢itkmalarindan bugiine kadar
gecen siire i¢inde biiyiik bir artis gostermistir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).

Sosyal medyanin cesitli tiirleri vardir. Ornek olarak; sosyal ag olarak Facebook, Viki olarak
Vikipedi, mikro blog olarak Twitter, video paylasim olarak Youtube, fotograf paylasim olarak Flickr,
isbirligi arac1 olarak Google, is ag1 olarak Linkedin, slayt paylasimi olarak Slideshare ve blog olarak
Mashable sayilabilir. Twitter ve Facebook gibi sosyal ag siteleri, arkadaslarin birbirleriyle ve hatta
arkadaslarinin arkadaslarryla kolayca baglant: kurmasiny, ilgilendigi bilgi ya da 6grenmeyi s6z konusu
ag lizerinden gerceklestirmesini saglar. Diger taraftan Sosyal medya siteleri 6gretimi zenginlestirebilir,
ogrencilerin bagarilarini artirabilir, 6gretime ve degerlendirme siireclerine destek olarak egitim
kurumlarina yarar saglayabilir (Ajjan ve Hartshorne, 2008; Jones, Blackey, Fitzgibbon ve Chew, 2010;
Junco, 2012). Ayrica 6grencilerin derse yonelik motivasyonunu ve tutumunu olumlu olarak etkileyebilir
(Ajjan ve Hartshorne, 2008; Moradabadi, Gharehshiran ve Amrai, 2012). Sosyal medya destekli
O0grenme, sinifta yapilan ytiiz yiize 6gretimin yamn sira sosyal medya siteleri {izerinden, 6gretmen ve
ogrencilerin ders disinda etkilesim ve isbirligi yaparak bilgi, gorsel paylasiminda bulunarak
gerceklestirilebilir.

Arastirmanin Onemi ve Amact

Yenice, Saydam ve Telli (2012), fen bilimlerinin temel amaclarindan birisini 6grencilerin bilissel
alandaki gelismelerinin yan1 sira duyussal alandaki gelismeleri de desteklemek olarak belirtmektedir.
Duyussal 6zelliklerden birisi olan motivasyon, 6grencilerin basarili olmalarinda ve 6grenmelerinde
onemli bir 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dede ve Yaman, 2008; Freedman, 1997; Kuyper, Van der
Werf ve Lubbers, 2000; Lee ve Brophy, 1996; Martin, 2001; Wolters, 1999). Ertem (2006) 6grencilerin
bagarili olmalarinin 6nemli bir 6gesi olarak kabul edilen motivasyonu, genel anlamda “insan
davraniglarinin ortaya ¢ikmasma sebep olan ve davramglara yon veren igsel durum” olarak
tanimlamaktadir. Motivasyonun, basari ile iligkisini inceleyen bir¢ok bilim insani, ¢esitli teoriler
gelistirmislerdir. Bunlardan bazilar1 Keller, Maslow ve Likert'in teorileridir (Dede ve Yaman, 2008).
Akademik basar1 ve motivasyon cesitli 6grenme ortamlar:1 ve modellerinden etkilenebilmektedir.
Teknolojinin gelisimi ile ortaya ¢ikan harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenmenin fen
egitiminde gittikce Oneminin artacagl diisiiniilmektedir. Dolayisiyla fen egitiminde daha fazla
kullanilmaya baslanacagi, 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini degistirecegi ve bundan dolay1
basartya da etki edecegi diistiniilen harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenme
modellerinin akademik basariya ve motivasyona etkisinin arastirilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Harmanlanmis 0grenme ile ilgili diinyada yapilan kayda deger calismalar 2001 yilindan
itibaren baslamis ve 2006 yilindan itibaren artarak devam etmistir. Teknolojik ilerlemeler ve internetin
egitimde daha etkin kullamlmasiyla beraber harmanlanmis 6grenmenin ilkégretim ve ortadgretim
seviyelerinde uygulanmasi ¢ok daha biiyiik 6nem tasimaktadir. Sosyal medyanin egitimde
kullarulmasiyla ilgili diinyadaki ilk calismalar ise 2005°li yillardan itibaren Web 1.0’dan Web 2.0’a
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gecilmesiyle birlikte baslamis ve son yillarda artarak devam etmektedir. Literatiir incelendiginde fen
egitiminde ve ortaokul seviyelerinde harmanlanmis 6grenme ile sosyal medya destekli 6grenmenin
simirli olarak kullanildigl, bu 6grenme modellerinin daha ¢ok yiiksekogretimde kullanildigy tespit
edilmistir. Arastirmanin ortaokul seviyesinde fen dersinde yapilmas: ile diger calismalardan
ayrilmaktadir. Calismada fen egitiminde hem harmanlanmig 6grenme hem de sosyal medya destekli
ogrenmenin birlikte nicel ve nitel olarak degerlendirilerek alana katki sunulmasi amaglanmigtir. Bu
amac gerceklestirmek i¢in harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenmenin §grencilerin
akademik basar1 ve motivasyonlarina etkisini yar: deneysel olarak sinamak ve buna ek olarak fen
egitiminde harmanlanmis 6grenme (HO) ve sosyal medya destekli 6grenmeye (SMDO) iliskin 6grenci
goriiglerinin neler oldugu ortaya koymak hedeflenmistir.

Arastirma amaglar1 dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Fen egitiminde HO, SMDO ve YYO uygulanan 6grencilerin akademik basar1 6n test puanlari
dikkate alindiginda son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Fen egitiminde HO, SMDO ve YYO uygulanan dgrencilerin fen 6grenmeye ydnelik motivasyon
on test puanlar1 dikkate alindiginda son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. HO ve SMDO uygulamalar ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?
Yontem

Bu calismada agiklayici karma desen kullanilmistir. Aciklayict karma yontem arastirmalarinda,
nicel veriler toplanip daha sonra nicel verileri desteklemek amaciyla nitel veriler toplanir (Creswell ve
Plano Clark, 2011). Karma desen, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullamildigi, ¢oklu
amaclara yonelik olarak ise kosulabilen, birden ¢ok durum ya da ortamu ele almay1 kolaylastiran; sadece
nitel ve nicel yontemlerin basit bir birlesimi olmayan, bunlarin gii¢lii yanlariin birbirini destekledigi
bir arastirma siireci olarak tanimlanmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998; Creswell, 2008; Firat, Kabake1
Yurdakul ve Ersoy, 2014; Johnson ve Christensen, 2004; Onwuegbuzie ve Leech, 2006; Tashakkori ve
Teddlie, 1998).

Aragtirmanin nicel kism1 yar1 deneysel, nitel kissm ise HO ve SMDO grubu dgrencileri ile
calisma sonrast yari yapilandirilmis goriisme seklinde kurgulanmistir. Calismada kullanilan
arastirmanin deseni Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Deseni

Ogrenme Modeli On Testler Son Testler
Kontrol Grubu (KG) YYO ABT, FOYMO ABT, FOYMO
Deney Grubu-1 (DG1) HO ABT, FOYMO ABT, FOYMO, YYGF
Deney Grubu-2 (DG2) SMDO ABT, FOYMO ABT, FOYMO, YYGF

Akademik Bagar1 Testi: ABT
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi: FOYMO
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: YYGF

Tablo 1'de goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplari olusturulmus, KG’de YYO, DG1’de HO,
DG2’de ise SMDO uygulanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet okulunun 7. smifinda okuyan toplam 74 6grenci
olusturmustur. Bu arastirma yar1 deneysel desende oldugu icin deneklerin se¢imi rastgele olarak
yapilmamistir (Creswell, 2008). Bundan dolay:1 ¢alisma grubunu olusturan siniflarin hangisinin KG
hangilerinin DG1 ve DG2 olacag: 6grencilerin bilgisayar kullanim diizeyi, internet olanaklari, interneti
kullanim siklig1, Facebook ve Youtube kullanim siklig1 verileri ile belirlenmistir. Yar1 deneysel desen
ilkelerine bagh olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin degiskenler disindaki etkenlerden
benzer sekilde etkilendigi varsayilmaktadir.
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Internet erisim ve kullanma diizeylerinde DG1 ve DG2 yiiksek kullanim diizeyine sahipken,
KG olarak belirlenen grupta internet kullanim diizeyi daha diisiiktiir. Bu nedenle internet erisim ve
kullanma diizeyi yiiksek olan siniflar DG1 ve DG2 olarak belirlenirken diisiik olan sinif KG olarak
belirlenmistir Internet kullanim diizeyi yiiksek olan gruplarda sosyal medya kullamim diizeyleri
incelenmis ve sosyal medya kullanimi yiiksek olan grup DG2'yi olusturmustur. Sosyal medya kullanimi
DG2’ye gore daha diisiik olan grup ise evinde internete erisim orani yiiksek olmasi sebebiyle DG1
olarak se¢ilmistir.

Gruplarin cinsiyete gore dagilimina Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet KG DG1 DG2 Toplam
Kiz 13 15 14 42
Erkek 11 10 11 32
Toplam 24 25 25 74

Veri Toplama Araglar
Verilerin toplanmasinda Nicel ve Nitel Veri toplama araglar1 kullanilmistir.

1. Akademik Bagar1 Testi (ABT): Ogrencilerin “Viicudumuzda Sistemler” iinitesindeki bagarilarini
6l¢mek icin 30 sorudan olusan ¢oktan se¢meli ABT kullanilmistir. ABT, ilkogretim yedinci sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinin amaglar1 ve 8grenci
kazanimlarina uygun olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

ABT’deki sorular, daha 6nce yapilan arastirmalar, gesitli egitim sitelerinde kullanilan tarama
testleri ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan sinavlarin incelenmesi ile aragtirmacilar tarafindan
olusturulmustur. ABT hazirlanirken belirtke tablosu olusturulmus, sorular alt konu basliklarina ve
kazanimlara gore dengeli dagitilmistir.

Kapsam gegerliliginin saglanmas: amaciyla devlet {iniversitelerinin fen bilgisi dgretmenligi
boliimlerinde gorev yapan 2 dgretim iiyesinin, mesleki deneyimleri 8 ile 13 yil arasinda degisen 3 Fen
ve Teknoloji dersi 6gretmeninin ve bir 6l¢gme degerlendirme uzmaninin goriisleri alinmistir. Uzman
goriisii ile sorularin bilimsel uygunluguna bakilmis ve okulun bagka bir 7. sinifinda 6grenim goren 30
Ogrenci ile pilot calisma yapilmistir.

Calismada kullanilan ABT sonuglari soru sayisi {izerinden degerlendirilmistir. Ogrenciler
verdikleri dogru cevap sayisina gore degerlendirilmigtir. Bagar: testinde bos ve yanlis cevaplar 0 puan,
dogru cevaplar ise 1 puan iizerinden degerlendirilmigtir. Bagar testinden elde edilen verilerle SPSS 17
programinda madde analizi gerceklestirilmis, giicliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmis ayrica KR-
20 degeri hesaplanmistir. Pilot ¢alisma sonucunda 54 sorudan olusan ABT soru sayis1 30’a indirilerek
son halini almistir. Hazirlanan ve pilot olarak uygulanan basar1 testinin degerlendirmelerinin
sonucunda ogrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda 30 soruluk basar1 testinin ortalama giigliigii
0,404, ortalama ayirt ediciligi 0,392 ve giivenirligi (KR-20) 0,86 olarak bulunmustur.

2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO): Calismada veri toplamak amaciyla
“FOYMO” kullanilmistir. Bu 6lgek, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen, 23 maddeden olusan
ve secgenekleri “kesinlikle katiliyorum:5” ile “kesinlikle katilmiyorum:1” araliginda degisen 5li likert
tipi bir olgektir.

Olgekten alinabilecek en diisiik puan 23 iken, en yiiksek puan 115'tir. Olgek, {izerinde yapilan
degisikliklerden sonra 421 ilkogretim II. kademe 6grencisine uygulanmistir. Bu sekilde 23 maddeden
olusan bir dlgek gelistirilmistir. Dede ve Yaman’in (2008) yaptig1 calismada lgegin giivenirlik katsayisi
(Cronbach Alfa) 0,80 olarak bulunmustur.). Arastirmacilarin yaptigi calismada ise dlgegin giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alfa) 0,91 olarak hesaplanmustir. Bu da 6lgegin oldukca giivenilir oldugunu
gostermektedir.
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3. Nitel Veri Toplama Araci: Nitel veri araci olarak ¢alismanin sonunda yari yapilandirilmis
goriisme formu (YYGF) rastgele olarak DG1’den 15 ve DG2’den 15 olmak tizere olmak {izere toplam 30
ogrenciye uygulanmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin cinsiyetleri DG1’de 9 kiz ve 6 erkek, DG2’de ise
10 kiz ve 5 erkekten olusmaktadir. Goriisme sorulari 5 agik uglu soru tarzinda arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir (Ek.3). Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmin goriiniis gegerliligi icin 2 6gretim
iiyesinin goriislerine basvurulmustur. Yar: yapilandirilmis goriismelerde Ogrenciler kendilerine
sorulan sorulara kendi el yazilariyla diisiindiiklerini belirtmislerdir. El yazilar1 ile doldurulan
formlardaki goriisler birlestirilerek rapor haline getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma siiresince yapilan uygulamalar toplam 32 saat (8 hafta) stirdiirtilmiistiir. ABT ve
FOYMO biitiin gruplara okulda ilk hafta iki ders saatinde 6n test olarak, son haftada okulda iki ders
saatinde son test olarak uygulanmustir. Testlerin uygulanma siireleri ¢aligmanin uygulama siiresi
disinda tutulmustur.

KG (YYO) Uygulamalar: KG'da “Viicudumuzda Sistemler” {iinitesindeki kazanimlara gore
gerceklestirilen etkinlikler yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore yiiz yiize uygulanmistir. KG'da
tim derslere ilkogretim yedinci siuf fen ve teknoloji dersi 6gretmen kitabinda yer alan oneriler
dogrultusunda baslanmais, 6n bilgileri yoklama ve merak uyandirma asamasi, kesif asamasi, agiklama
asamasl, genisletme asamasi ve degerlendirme asamasi yine 6gretmen kitabinda yer alan 5E dongiisii
ders planina sadik kalinarak haftada 4 saat olarak gerceklestirilmistir. Derslerde yontem olarak soru-
cevap, tartisma, grup calismasi, problem ¢6zme vb. yontemler kullanilmis; kaynak olarak ders kitab,
ogrenci calisma kitabi, posterler ve laboratuvar malzemelerinden faydalanilmistir. Ders kitabinda ve
Ogrenci calisma kitabinda yer alan iiniteye ait etkinliklerden uygun olanlar1 segilerek
gerceklestirilmistir. Her ders bitiminde 6grencilerin bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri icin ders ve
calisma kitabindan segilen ev Odevleri verilmistir. Ev Odevleri sonraki derste kontrol edilerek
degerlendirilmistir.

DG1 (Harmanlanmis Ogrenme) Uygulamalari: DG1’de “viicudumuzda sistemler” {initesindeki
kazanimlara gore gerceklestirilen etkinlikler, 2005 fen ve teknoloji programina uygun olarak
yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore 2 saat yiiz yiize ve 2 saat internet destekli harmanlanmais
olarak haftada 4 saat olarak uygulanmistir. Ayrica ders disinda bir platform aracilig1 ile internet destekli
olarak devam etmistir.

Bu grupta haftalik 4 saat olan fen ve teknoloji dersinin iki saati yiiz yiize etkinliklere, diger iki
saati ise web destekli etkinliklere ayrilmistir. Yiiz yiize uygulanan etkinlikler diger gruplara
uygulandig1 gibi gerceklestirilirken bazi yiiz yiize etkinlikler web tabanli etkinliklerle birlikte ayni
zamanda gerceklestirilmistir. Bazi1 web tabanli etkinlikler bilisim sinifinda bireysel ve grup olarak
gerceklestirilmistir. Kaynak olarak ders kitabi, 0grenci calisma kitabi, posterler ve laboratuvar
malzemelerinin yani sira bir sanal siif uygulamasi (egitim portali) kullanilmistir. Ders kitabinda ve
Ogrenci calisma kitabinda yer alan {initeye ait etkinliklerden ve portal tizerinde yer alan animasyon,
video, interaktif etkinlik ve tarama testleri ile gerektiginde diger sitelerin sunum, video ve
resimlerinden uygun olanlar segilerek gerceklestirilmistir.

Bu grupta calisma 6ncesi egitim portali {izerinde bir sanal sinif olusturulmus ve 6grencilerin bu
sanal sinifa kayit olmalari saglanmistir. Arastirmaci, ders disinda bu portal {izerinde yer alan interaktif
animasyon ve videolardan secim yaparak sonraki derste yer alan konulara dgrencilerin hazirlikli
gelmesi icin 6devler olusturmus ve bu 6devler sanal sinifa gonderilmistir. Ayrica, sanal sinif {izerinde
ogrencilerin bir onceki derste 6grendikleri kazanimlar: degerlendirmek icin tarama testlerinden ve
¢oziimlii sorulardan olusan 6devler olusturulmus ve yine Ogrencilere gonderilmigtir. Gonderilen
odevleri 6grencilerin alip almadiklari, {izerinde calisip ¢alismadiklar: giinliik olarak takip edilmistir.
Ogrencilerin 6devleri tamamlama yiizdeleri takip edilerek ilgili kazanimlara daha fazla agirlik
verilmistir. Gonderilen tarama testlerinde Ogrencilerin skorlari, verdikleri cevaplar, dogru cevaplar
kazanim bazli olarak sistemden takip edilmis ve yeterince anlasilmayan konular bir sonraki derste kisa
stireli olarak tekrarlanmis ayrica yeniden 6devlendirilmistir.
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DG2 (Sosyal Medya Destekli Ogrenme) Uygulamalari: DG2'de “viicudumuzda sistemler”
unitesindeki kazanimlara gore gerceklestirilen etkinlikler, 2005 fen ve teknoloji programina uygun
olarak yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore 4 saat yiiz yiize ve ders disinda da sosyal medya
destekli olarak uygulanmistir. Harmanlanmis Ogrenme grubundaki gibi sirufta internet

kullanilmamuistir.

Yiiz ylize olarak smnifta soru-cevap, tartisma, grup calismasi, problem ¢6zme vb. yontemlerle
islenmis; kaynak olarak ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi, posterler ve laboratuvar malzemeleri
kullanilmistir. Ders kitabinda ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan iiniteye ait etkinliklerden uygun
olanlari secilerek gerceklestirilmistir.

DG2'de &grencilerin yararlanabilecegi bir Facebook sayfasi acilmis, Ogrencilerin kendi
Facebook hesaplari ile sayfaya abone olmalari saglanmistir. Ogrenciler ders disinda kendi belirledikleri
zamanlarda sayfaya girerek Ogretmenin yaptigi paylasimlari takip etmis ve Ogretmenin
yonlendirmelerine gore notlar almislardir. Alinan notlar bir sonraki derste kontrol edilerek
degerlendirilmistir. Facebook sayfasinda &grencilerin video, gorsel, soru, belge, sunum ve egitsel oyun
paylagsmasi da saglanarak birbirleriyle etkilesimleri saglanmistir. Ogrenciler diger 6grencilere ve
Ogretmene anlamadiklari konularla ilgili sorular sorarak diger sorulara cevap vermislerdir.

Facebook sayfasinin yani sira Youtube, Slideshare, Dailymotion, Flickr gibi diger sosyal medya
araglarindan da faydalanilmistir. Youtube iizerinden videolar, Slideshare iizerinden sunum ve not
iceren pdf dosyalari, Flickr tizerinden dersle ilgili fotograflar ve resimler paylasilmistir. Bu siteler
tizerindeki kaynaklar Facebook sayfasi tizerinden 0&grencilere duyurulmus ve paylasilmistir.
Ogrenciler, paylasilan kaynaklarin altinda ne 6grendikleri ile ilgili yorum yapmuislar ve bir tartisma
ortami olusturulmustur. Ogrencilerin paylasimlar1 ve yorumlar: 6gretmen tarafindan siirekli olarak
kontrol edilmis ve geri bildirimde bulunulmustur.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi SPSS 17 programinda gerceklestirilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde
manidarlik diizeyi (p) 0.05 kabul edilmistir. Verilerin ¢dziimlemesi asamasinda ilk olarak varsayimlarin
karsilanip karsilanmadigl sinanmuistir. On test ve son test puan dagilimlarinin normal dagilim
gostermesinden (p>0.05) dolay1 gruplar aras: veriler parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi
(anova) ile degerlendirilmistir. Ayrica gruplar arasi farkin hangi gruptan kaynaklandigin belirlemek
icin post hoc tekniklerinden Tukey HSD ve Games Howell kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: betimsel analiz teknigi kullanilarak degerlendirilmistir.
Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Veriler arastirma sorulariin ortaya koydugu temalara gore organize edilebilecegi gibi, goriisme ve
gozlem stireclerinde kullanilan sorular ya da boyular dikkate alinarak da sunulabilir. Bu analiz tiiriinde
arastirmaci goriistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpict bir bicimde yansitabilmek
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag elde edilmis
olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Creswell, 2008;
Yildirim ve Simsek, 2006). Goriisme formlarindaki cevaplar betimsel analiz teknigi ile 4 asamada analiz
edilmistir. Oncellikle her bir soru icin tematik cerceve olusturmak icin tiim ogrencilerin her bir soruya
verdigi cevaplar okunmus daha sonra temalara gore dogrudan kullanilabilecek bazi alintilar secilmistir.
Ogrencilerin cevaplarinda birden fazla kazamim belirtildiginden belirtmesinden dolay: yiizdelik
degerlendirme yapilmamis sadece frekans degerleri verilmistir ve frekans dagilimina gore bulgular
yorumlanmaistir.
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Bu arastirmada, veriler ayrintihi bir sekilde tamimlanarak, sonuglara nasil ulasildig:
aciklanmustir. i¢ gecerliligin saglanmasi i¢in birden fazla arastirmaci verilerin analiz siirecine katilmistir
(Creswell ve Miller, 2000). Veri toplama siireci iki arastirmaci tarafindan yapilmis olup, ayni veriler
bagimsiz olarak iki arastirmaci tarafindan analiz edildikten sonra karsilastirilmistir. Iki aragtirmacinin
kodlamalar: arasindaki tutarliligin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dis gegerligi saglamak igin
arastirmanin yontemi ayrintili bicimde tanimlanmaktadir. Glesne ve Peshkin (1992) nitel arastirmalarda
elde edilen verilerin nitel arastirma konusunda uzman olan kisilerle paylasilmas: ve geri doniit
almmasinin giivenirligi artiracagim belirtmistir (Yildirim, 2010). Bundan dolay:1 ¢alisma bir egitim
fakiiltesi akademisyeni ile paylasilarak geri doniit alinmistir.

Bulgular

Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu ilkogretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde harmanlanmis
O0grenme, sosyal medya destekli 6grenme ve yiiz yiize 6grenme uygulanan 6grencilerin ABT 6n test-
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.

Tablo 3. KG ve DG Ogrencilerinin ABT On ve Son Test Puanlan ile ﬂgili Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1

On test Son test
Boyutlar N X Ss X Ss
KG 24 11,708 4,704 15,792 6,290
DG1 25 12,280 5,653 20,440 5,874
DG2 25 11,480 3,949 18,080 6,211
Toplam 74 11,824 4,767 18,135 6,334

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubunun ABT 6n testinden aldig1 puanlarin ortalamas: 11,708
iken bu deger son testte 15,792 olmustur. DG1'in ABT 0n test ortalamasi 12,280 iken son test puanlar1
incelendiginde 20,440’a yiikseldigi tespit edilmistir. DG2'nin ABT 6n test ortalamasi ise 11,480 degeri
alirken, bu deger son testte 18,080 degerine ulasmistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde
calisma sonunda kontrol grubunun ABT puan artis1t DG1 ve DG2 ABT puanlarina gore daha diisiik
olarak gerceklesmistir. En yiiksek puan artisi DG1'de meydana gelirken DG2 6grencileri de oldukga
yiiksek puan artis1 gergeklestirmistir.

Tablo 4. KG ve DG Ogrencilerinin ABT On Test Puanlari igin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasinda 8,478 2 4,239 0,182

Gruplar Igi 1650,238 71 23,243 0,834
Toplam 1658,716 73

Tablo 4’e gore, calisma Oncesi uygulanan ABT verileri analiz edildiginde kontrol ve deney
gruplarinin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadig:1 goriilmektedir (p>0,05). Bundan
dolayi, arastirma 6ncesi kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n bilgilerinin denk oldugu
kabul edilmistir.

76



Egitim ve Bilim 2017, Cilt 42, Say1 191, 69-90 D. Akgiindiiz ve O. Akinoglu

Tablo 5. KG ve DG Ogrencilerinin ABT Son Test Puanlar1 I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar

Varyansin Kaynag Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasinda 264,690 2 132,345 3,527 0,035
Gruplar igi 2663,958 71 37,521

Toplam 2928,649 73

Tablo 5’e gore, calisma sonrasi uygulanan ABT verileri analiz edildiginde kontrol ve deney
gruplarinin basar1 diizeyleri arasinda anlamh bir farkin oldugu goriilmektedir (p<0,05). Calisma
sonrasinda uygulanan ABT sonuglarina gére harmanlanmigs 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenme
grubunun, yiiz yiize 6grenme grubuna gore daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. En yiiksek puana
harmanlanmis 6grenmenin uygulandigt DG1 wulagmistir. Sosyal medya destekli Ogrenmenin
gerceklestirildigi DG2 ise yiiz ylize 6grenme uygulanan KG’ye gore daha yiiksek basar elde etmesine
ragmen harmanlanmig 6grenme uygulanan DG1’e gore daha diisiik basar1 puani elde etmistir.

Tek yonlii varyans analizinden elde edilen bu kiimiilatif farkliligin kaynaginin hangi gruplar
arasinda olustugunu bulabilmek i¢in Oncelikle varyanslarin homojenligine bakilmis ve varyanslarin
homojen oldugu belirlenmistir (levenes degeri= 0,128 ve p>0,05). Varyanslarin homojenligine dayali
post hoc tekniklerden Tukey HSD testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 6" da verilmisgtir.

Tablo 6. KG ve DG Ogrencilerinin ABT Son Test Puanlar1 I¢in Yapilan Tukey HSD Testi Sonuglari

fliskili Gruplar Ortalamalar Aras1 Fark P

DG-1 -4,648 0,026
KG

DG-2 -2,288 0,396

KG 4,648 0,026
DG-1

DG-2 2,360 0,366

KG 2,288 0,396
DG-2

DG-1 -2,360 0,366

Farkl1 O0gretim yontemleriyle ders alan Ogrencilerin ABT puanlarimi ikili karsilastirmak
amaciyla tamamlayici hesaplardan Tukey HSD testi yapilmistir. Tablo 6’da yer alan sonuglara gore, KG
ile DG1 ogrencilerinin akademik basari son testi puanlari arasinda DG1 lehine anlamh farklilik
olusmustur (p<0,05). KG 6grencileri ile DG2 6grencilerinin akademik basar1 son testi puanlar: arasinda
anlaml bir fark olusmamistir (p>0,05). DG1 ve DG2 &6grencilerinin akademik basari son testi puanlari
arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir (p>0,05). Bu durum harmanlanmis 6grenme uygulanan
DG1 ogrencilerinin akademik basar1 puanlarimi kontrol grubuna anlaml bir sekilde yiikselttiklerini,
sosyal medya destekli 6grenme uygulanan DG2 6grencilerinin akademik basarilarimi oldukga
yiikselttiklerini ancak bu yiikselmenin anlamli olmadigin gostermektedir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu, Ilkogretim 7. Smif fen ve teknoloji dersinde harmanlanmis
dgrenme, sosyal medya destekli 5grenme ve yiiz yiize 6grenme uygulanan égrencilerin FOYMO &n
test-son test puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim belirlemeye yoneliktir.
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Tablo 7. KG ve DG Ogrencilerinin FOYMO On ve Son Test Puanlari ile Hgili Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1

On test Son test
Boyutlar N X Ss X Ss
KG 24 89,708 16,596 90,500 14,488
DG1 25 91,120 9,748 99,240 6,132
DG2 25 89,480 17,462 95,080 11,975
Toplam 74 90,108 14,792 95,000 11,767

Tablo 7. incelendiginde kontrol grubunun FOYMO &n testinden aldiklari puanlarin ortalamast
89,708 iken bu deger son testte 90,500 olmustur. DG1’in FOYMO 6n test ortalamasi 91,120 iken son test
puanlari incelendiginde 99,240'a yiikseldigi tespit edilmistir. DG2'nin FOYMO 6n test ortalamasi ise
89,480 degeri alirken, bu deger son testte 95,080 degerine ulagsmistir. Elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde kontrol grubunun FOYMO puanlarinda neredeyse herhangi bir degisiklik
yasanmamugken, DG1 ve DG2 6grencilerinin FOYMO puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir.

Tablo 8. KG ve DG Ogrencilerinin FOYMO On Test Puanlar: i¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglar

Varyansin Kaynag Kareler Toplami df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasinda 39,297 2 19,648 0,088 0,916
Gruplar Igi 15933,838 71 224,420

Toplam 15973,135 73

Tablo 8'e gore, alisma dncesi uygulanan FOYMO verileri analiz edildiginde kontrol ve deney
gruplarinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig: goriilmektedir
(p>0,05). Bundan dolay:1 arastirma 6ncesi Kontrol ve Deney Gruplarinda yer alan 6grencilerin fen
o0grenmeye yonelik 6n motivasyonlarinin denk oldugu kabul edilmistir.

Tablo 9. KG ve DG Ogrencilerinin FOYMO Son Test Puanlari I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler Toplami1 df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasinda 935,600 2 467,800 3,621 0,032
Gruplar I¢i 9172,400 71 129,189

Toplam 10108,000 73

Tablo 9a gore, calisma sonrast uygulanan FOYMO verileri analiz edildiginde kontrol ve deney
gruplarinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Calisma sonrasinda uygulanan FOYMO sonuglarina gére harmanlanmis §grenme uygulanan
DG1 ve sosyal medya destekli 6grenme uygulanan DG2'nin yiiz yiize 6grenme uygulanan kontrol
grubuna gore daha yiiksek puan aldig1 ve son motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
En yiiksek motivasyon puamni ortalamasina harmanlanmis 6grenmenin uygulandigi DG1 ulasmaistir.
Sosyal medya destekli 6grenmenin gergeklestirildigi DG2 ise yiiz yiize 6grenme uygulanan kontrol
grubuna gore daha yiiksek motivasyon diizeyine ulagmasma ragmen harmanlanmis Ogrenme
uygulanan DG1’e gore daha diisiik motivasyon diizeyinde kalmustir.

Tek yonlii varyans analizinden elde edilen bu kiimiilatif farkliligin kaynaginin hangi gruplar
arasinda olustugunu bulabilmek i¢in Oncelikle varyanslarin homojenligine bakilmis ve varyanslarin
homojen olmadig1 belirlenmistir (levenes degeri= 5,188 ve p<0,05). Homojen olmayan varyanslarda
kullanulan post hoc tekniklerden Games-Howell testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. KG ve DG Ogrencilerinin FOYMO Son Test Puanlar1 I¢in Yapilan Games Howell Testi
Sonuglar

iligkili Gruplar Ortalamalar Aras1 Fark p
DG-1 -8,740 0,027
KG
DG-2 -4,580 0,457
KG 8,740 0,027
DG-1
DG-2 4,160 0,282
KG 4,580 0,457
DG-2
DG-1 -4,160 0,282

Farkli 6gretim yontemleriyle ders alan &grencilerin FOYMO Son Testi puanlarini ikili
karsilastirmak amaciyla tamamlayici hesaplardan Games-Howell testi yapilmistir. Tablo 10’da yer alan
sonuglara gore, KG ile DG1 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon son testi puanlar
arasinda DG1 lehine anlamli farklilik olusmustur (p<0,05). KG 6grencileri ile DG2 6grencilerinin fen
o0grenmeye yonelik motivasyon son testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusmamustir (p>0,05). DG1
ve DG2 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon son testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik gozlenmemistir (p>0,05). Bu durum harmanlanmis 6grenme uygulanan DG1 6grencilerinin
FOYMO puanlarini kontrol grubuna anlamli bir sekilde yiikselttiklerini, sosyal medya destekli 6grenme
uygulanan DG2 &grencilerinin FOYMO puanlarini oldukga yiikseltmesine ragmen bu yiikselmenin
kontrol grubuna gore anlamli olmadigim gostermektedir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular
DG1 (Harmanlanmis Ogrenme) Ogrencilerinin Nitel Arastirma Bulgulart
Harmanlanms Ogrenmenin Yararlar

Tablo 11. DG1 Goriisme Formu 1. Soru Bulgulari

Kodlar Frekans
Akademik Basari, Daha fyi Ogrenme 9
Motivasyon 7
Tutum 7
Kendi Kendine Ogrenme 6

Tablo 11'e gore, fen ve teknoloji dersi “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde kullanilan
harmanlanmis 6grenme uygulamalarmnin Ogrencilerin akademik basarisini artirdifl, onlarin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarina olumlu etkiler yaptig1 goriilmektedir. Asagida bu soruya cevap
veren dgrenci goriislerinden bir 6rnege yer verilmistir:

“Bana yarar sagladi. Beni derse motive etti. Basarum yiikseltti. Derslerimiz eglenceli gecti. Bu
motivasyonumu artirds. Bilgilerin aklimda daha uzun siire kalmasini sagladr.” (1. Ogrenci)

“Fen ve teknoloji dersinde 6renmemiz gereken seyleri yapabileceimiz biitiin deneyleri yaparak
dgreniyoruz. Ayrica kendimiz ogreniyoruz. Okulda 63rendiklerimizi tekrar ediyoruz. Verilen
ddevlerle once kendimiz 6greniyoruz. Aldigimiz notlarla 63rendiklerimizi kalici hale getiriyoruz.
Okula gelince 63rendiklerimizi tekrar ediyoruz ve boylece tam Ggrenme gerceklesiyor.” (2.
Ogrenci)

“Fen ve teknoloji dersine daha ¢ok ¢alismama ve yiiksek notlar almam sagladi. Basarima yan
etkileri oldu, bunlar fen dersini sevmemi ve daha siki ders calismam etkiledi.” (5. Ogrenci)
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Harmanlanmis Ogrenmenin Sagladigr Kolayliklar

Tablo 12. DG1 Goriisme Formu 2. Soru Bulgulari
Kodlar Frekans

Basarili Olma, Daha Iyi Anlama ve Kavrama 7

Tekrar Etme, Destek Olma ve Bilgiye Siirekli Erisim Saglama
Sinavlara Hazirlanma ve Calisma, Pratik Yapma

Eglenceli ve Zevkli Olma, Motivasyon

— N s

Derse Aktif Katilim Saglama ve Giiven Saglama

Tablo 12'ye gore, 6grenciler harmanlanmis 6grenmenin basarili olma, daha iyi anlama ve
kavrama konularinda, fen dersine destek olma, fen dersine yonelik motivasyonu artirmada, dersi daha
eglenceli 6grenmede, sinavlara hazirlanma ve pratik yaparak sinavlardan daha iyi notlar alma
konularinda kolayliklar sagladigini ortaya koymuslardir. Asagida bu soruya cevap veren Ogrenci
acgiklamalarindan bir 6rnege yer verilmistir:

“Gorerek ve duyarak konuyu isledigimiz icin aklimda cok giizel kalwyor. Ayrica bir de sinifta
isleyince tam oturuyor.” (3. Ogrenci)

“Swmf icerisindeki etkinlikler ve 0gretmenimizin bize gondermis oldugu etkinlikler sayesinde
daha cok pratik yapmaya basladim.” (4. Ogrenci)

“Sagladi$1 kolayliklar simavlarima yardimct oldu. Derslerime biiyiik destek sagladi.” (10.
Ogrenci)

Harmanlanms Ogrenmenin Uygulanmasinda Yaganan Giicliikler

Tablo 13. DG1 Goriisme Formu 3. Soru Bulgular

Kodlar Frekans
Internet ve Portala Erisimde Sorunlar 5
Gligliik Yok 4
Etkinliklerin Zorlugu 3
Odevleri Zamaninda ve Gerektigi Gibi Yapamama 2
Soru Soramama ve Etkilesimde Bulunamama 1

Tablo 13’e gore, ogrencilerin internete erisim konusunda zaman zaman sikinti yasadiklari,
internete baglanma hususunda zaman bulamadiklari, bazilarinin etkinlikleri zorlanarak yaptiklari,
birbirleriyle ve 6gretmenle etkilesimde bulunamadiklari ayrica internet sitesindeki hatalarda veya
sunucu hatalarinda sikinti yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bir kisminin sikinti yasamadigi
verilen cevaplardan anlasilmaktadir. Asagida bu soruya cevap veren Ogrenci acgiklamalarindan bir
Ornege yer verilmistir:

“Bazen internet kesiliyordu. Sitede hatalar oluyordu. O vyiizden bazi giinler siteyi
kullanamyordum.” (1. Ogrenci)
“Bilgiyi anlamama ve bir sorum olunca soramamam karsilastigim giicliiklerdir.” (8. Ogrenci)

“Bazen interaktif etkinlikleri yapamiyordum o zaman zorlanyordum.” (9. Ogrenci)
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Harmanlanmis Ogrenmeye Yonelik Tutum

Tablo 14. DG1 Goriisme Formu 4. Soru Bulgulari

Kodlar Frekans

Akademik Basari, Daha Iyi Anlama ve Kavrama, Bilgilerin Kalict Olmast
Derse ve Sinavlara Destek Olma, Yararli ve Yardimcr Olma

Eglenceli Olma, Motivasyon

Olumsuz ifade: Simifta Islenmeli, Soru Sorulamamasi

Kendini Geligtirme

— N W O

Tablo 14’e gore 0grenciler, harmanlanmis 6grenmenin basariy1 artirdigi, daha iyi anlamaya ve
kavramaya yol actig1, derse motive ettigi, sinavlara destek oldugu ve eglenceli oldugu icin uygulama
sonrasinda da uygulanmaya devam edilmesini istemistir. Asagida iki 6grencinin soruyla ilgili goriisiine

yer verilmistir:
“Bu sekilde ders isleyince hem ¢ok eglenceli oluyor, hem de derse daha ¢ok ilgi cekmemi saglyor.”
(11. Ogrenci)
“Beni derslerime motive etti. Basarumin yiikselmesini sagladr.” (1. Ogrenci)

“Anlamadigim konuya bakabiliyor, smavlart ¢ozebiliyorum.” (12. Ogrenci)

Harmanlanmis Ogrenmede Uygulanan Etkinliklerle ilgili Goriisler

Tablo 15. DG1 Goriisme Formu 4. Soru Bulgulari
Kodlar Frekans
Eglenceli, Zevkli, Giizel 10

Daha Iyi Anlama ve Ogrenme

Yararli olma

Vakit Kazanma

Tablo 15’e gore harmanlanmis 6grenmenin web tabanli kismini olusturan ders disi egitim
portal1 iizerinden islenen kisim igin verilen goriislerde harmanlanmis 6grenmenin daha iyi 6grenmeyi,
daha iyi kavramay1 ve etkinliklerin eglenceli ge¢mesini sagladig1 tespit edilmistir. Asagida bir

Ogrencinin goriisiine yer verilmistir:
“Bu etkinlikleri cok begendim cok eglenceliydi. Eglenceli seyleri daha iyi kavrayabiliyorum. Cok
renkliydi animasyonlar vb. seyler.” (11. Ogrenci)
“Bence ddevleri okul zamammn disinda almak yararh. Ciinkii dersten zaman gitmiyor.” (2.
Ogrenci)
“Cok 1yi bir caligma drnein Viicumuzda Sistemler iinitesini su an ben bagka bir sinifa cok giizel

anlatirim.” (3. Ogrenci)

DG2 (Sosyal Medya Destekli Ogrenme) Nitel Arastirma Bulgular
Sosyal Medya Destekli Ogrenmenin Yararlart

Tablo 16. DG2 Goriisme Formu 1. Soru Bulgulari

Kodlar Frekans
Akademik Basari, Daha fyi Ogrenme 14
Kendi Kendine Ogrenme 6
Motivasyon

Tutum
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Tablo 16’ya gore sosyal medya destekli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisini artirdigs,
onlarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve fen dersine yonelik tutumlarimi degistirdigi, ayrica
kendi kendine 6grenme becerileri agisindan da olumlu etkiler yaptig1 goriilmektedir. Asagida bir
Ogrencinin goriisline yer verilmistir.

“Ders disinda sosyal medyay: kullandigim icin ders ici performansim artti. Derslere daha sik
katilmaya basladim. Sinav notlarim yiikseldi. Derslerde daha fazla soz hakk: almaya basladim.
Swnavlarda daha ¢ok soru yapmaya basladim.” (8. Ogrenci)

“Derse katilimlarim artti, fen ve teknolojiyle ilgili anlamadi§im konular: anlamama yardimct
oldu. Bilgimi artirdr. Onceden cok zor sandigim ders simdi cok kolay. Sinavlarda daha yiiksek
notlar aldim. Fen ve teknoloji dersi daha eglenceli bir ders olmaya basladr.” (1. Ogrenci)

“Daha cok sosyal medyayla ilgilendigim icin daha e§lenceli ders 6grendim. Fen ve teknoloji
dersinden daha verimli olup sinav notlarim diizeldi ve derse girdigimde yapamiycam endisesi
olmayp kendimi daha huzurlu hissetmeme yardimct oldu.” (3. Ogrenci)

Sosyal Medya Destekli Ogrenmenin Sagladigi Kolayliklar

Tablo 17. DG2 Goriisme Formu 2. Soru Bulgulari
Kodlar Frekans

Istenilen Zamanda Eglenerek Calisma ve Tekrar Yapma 10

Sinavlara Hazirlanma ve Calisma
Soru Sorma ve Soru Cozme, Fikirleri Paylasabilme ve Yorum Yapma
Kaynaklari Aragtirma ve Odevleri Yapma

Interneti ve Sosyal Medyay1 Kullanabilme

— N W s G

Derslere Katilimi Artirma

Tablo 17’ye gore sosyal medya destekli 6grenmenin test ¢cozme, etkinlikleri eglenceli bir sekilde
yapma, eglenme, konular1 pekistirme, birbirlerine sorular sorma, birbirleriyle etkilesimde bulunma ve
fikir paylasimi yapma, istedikleri zaman eglenceli bir sekilde ders calisma ve tekrar etme, ddevlerini
yapma konularinda kolaylik sagladig: tespit edilmistir. Bir 6grencinin goriisii asagida yer almaktadir.

“Smavimiz oldugunda hemen Facebook sayfasini acip, istedigim videoyu istedigim zaman,
istedigim yerde izleyip yorum yapma firsatim oluyor. Okulda isledigimiz konularim Facebook
sayfasinda videolarin izleyerek ders tekrart yapma kolaylig saglantyor.” (10. Ogrenci)

“Kolaylikla 6devlerimi yapabiliyorum. Arkadaslarima ve de 6gretmenime sorular sorabiliyorum.
Fikirlerimi paylasabilme firsatimi buldum ve sinavlarimda ¢alisabilecegim bir sayfam oldu.” (9.
Ogrenci)

“Yardim alarak ¢calistyorum, bilmedigim sorularin cevabini hemen bulabiliyorum ve sorularda
zorlanmuyorum ve daha ¢ok fen dersini sevdim.” (2. Ogrenci)

Sosyal Medya Destekli Ogrenme Uygulanirken Yasanan Giicliikler

Tablo 18. DG2 Goriisme Formu 3. Soru Bulgulari
Kodlar Frekans

Vakit Problemi, Vaktinde Girememe, Iinternet Problemi 5

Paylasilacak Kaynak Arama ve Bulabilme Sorunu
Paylasimlarin Dogrulugu ve Giivenli Paylasim Yapabilme
Sayfalarin Yiiklenmemesi

Baskalarinin Yaptig1 Yorumlardan Sonra Yorum Yapma

= NN R

Sorunla karsilasilmadi
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Tablo 18’e gore dgrencilerin paylasacak kaynak bulma ve paylasim yapmada giicliik yasadigi,
bazilarinin vaktinde internete girememe, internete erisim saglamada sikint1 yasadig1 ve bu yiizden
dersten geri kaldig1 ayrica kendi yaptiklar: paylagimlarin dogru ve giivenilir olup olmadig1 hususunda
glicliik ve sikint1 yasadiklari tespit edilmistir. Asagida bir 6grencinin goriisiine yer verilmistir:

“Bazen internete giremiyordum ve bazi seyleri o giinliik 63renemiyordum. Varsa
dgretmenimizin verdigi ddev onlart yapamwyordum.” (3. Ogrenci)

“Bazi kaynaklarin dogru olup olmamas: konusunda siipheye diistiim. Ve bazi durumlarda yeni
kaynaklar aramak zorunda kaldim.” (5. Ogrenci)

“Facebook sitesine bazi 6nemli sinavlarimiz veya onemli devlerimiz oldugunda giremiyorum.
Oradaki videolara yorum yazana kadar diger arkadaslarim yorum yazmus oluyor. Karsilasti§im
giicliik her zaman Facebook sayfasina girecek vaktimin olmamasiyds.” (10. Ogrenci)

Sosyal Medya Destekli Ogrenmeye Yonelik Tutum

Tablo 19. DG2 Goriisme Formu 4. Soru Bulgulari
Kodlar Frekans
Akademik Basari, Daha iyi Ogrenme, Ogrenmenin Kolaylagsmasi 8

Eglenceli Ogrenme, Motivasyon ve Tutum
Ders Calisma, Arastirma Yapma, Tekrar Etme
Siirekli Bilgi Paylasimi

Derse Aktif Katilim

= N O g

Tablo 19’a gore 6grenciler, sosyal medya destekli 6grenmenin basariy: artirdig1, daha iyi ders
calismaya tesvik ettigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, eglenceli ve zevkli oldugu, derse bakisi olumlu
etkiledigi, derse motive ettigi icin uygulanmaya devam edilmesini istemistir. Asagida bir 6grencinin
goriisiine yer verilmistir:

“Cok eglenceli oluyor. Derslerime katkist oluyor zihnim pekistirilmis oluyordu. Derslerde daha

katilimct oluyordum bana ¢ok faydast oluyordu.” (1. Ogrenci)

“Bana ¢ok yarari oldu ve sosyal medya icerisinde bos zaman gecirmis olmam. Hatta baska
derslerinde sosyal medyada islenmesini isterdim.” (3. Ogrenci)

“Kullandigimiz Facebook sayfas bize bircok katk: sagliyor ve 6grenmeyi zevkli hale getiriyor.”
(10. Ogrenci)

Sosyal Medya Destekli Ogrenmede Uygulamalarinda Ek Talepler S
Tablo 20. DG2 Goriisme Formu 5. Soru Bulgular

Kodlar Frekans

Kapsamli ve Diizenli Internet Sitesi 8

Daha Cok Deney Yapma

Ogretmenle Goriintiilii Konusma

Miizik vb. paylasimi

Okulda Sosyal Medya Kullanimi

Diger Sosyal Medya Araglarini Kullanma
Daha Cok Tarama Testleri

=== NN W

Tablo 20'ye gore 6grenciler, derse destek olmasi i¢in daha kapsamli ve diizenli bir internet sitesi
olusturulmasini, daha ¢ok deney yapilmasini, 6gretmenle goriintiilii konusma gibi ek uygulamalarin
olmasini istemislerdir. Asagida bir 6grencinin goriisiine yer verilmisgtir.
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“Siirekli bize etkinlikleri video ile anlatan, 6zel tarama testleriyle anlatan konu basliklarimiz olan
bir site olsa ok iyi olur.” (11. Ogrenci)

“Ogretmenle goriintiilii konusmak. Anlamadi§im konuyu o an sorup 6grenmek isterim.” (4.
Ogrenci)
“Yeni bir site acip icerisindeki bilgilerin devamliligini saglamis olmayu isterdim.” (5. Ogrenci)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sonug¢ olarak; harmanlanmis 6grenmenin, akademik basariyr ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonu yiiz yiize 6grenmeye gore anlamli bir sekilde artirdig1 goriiliirken; sosyal medya destekli
Ogrenmenin, akademik basar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyona olumlu sekilde etki etmesine
ragmen yliz ylize 0grenmeye gore anlamli bir fark yaratmadigi ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan
harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenme arasinda da basar1 ve motivasyon agisindan
anlamli bir fark olusmamustur.

Alan yazinda da harmanlanmis 6grenmenin basariyr artirdigina ve kalica Ogrenmeyi
sagladigina yonelik calismalar agirliktadir (Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Collis, 2003; Ceylan ve Elitok
Kesici, 2017; Dag, 2011; Rovai ve Jordan; Saritepeci ve Cakir, 2015; Ozerba§ ve Benli, 2015; Uluyol ve
Karadeniz, 2009; Uzun ve Sentiirk, 2010). Nicel verilerde oldugu gibi, 6grenci goriislerine gore
harmanlanmis 6grenme basariy: artirma, daha iyi anlama, motive etme ve dersi eglenceli hale getirme
gibi avantajlar sunmaktadir. Bu sonucu alan yazinda yer alan arastirmalarda desteklemektedir
(Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Dag, 2011; Dziuban, Hartman ve Moskal, 2004; Eng, Lim, Hiong ve Yong,
2007; Kiriscioglu, 2009; Lilje ve Peat, 2007; Lin, 2008; Pearcy, 2009; Uluyol ve Karadeniz, 2008, 2009;
Yaman ve Graf, 2010; Yilmaz, 2009). Harmanlanmis 6grenme uygulanirken yiiz ylize 6grenmeyle
birlikte kapsamli bir 6grenme portali kullanilmasi, her tiirlii bilgi, gorsel, interaktif etkinligin ders
disinda 6devleri yaparken kullanilmasi, testlerin ve 6devlerin belirli bir siirede yapilmasi, 6grenci
performanslariin siirekli takip edilebilmesi, internetle birlikte derste oldukca fazla video, gorsel vb.
kullanilmasi istatistiksel olarak harmanlanmis 6grenme uygulanan grubun daha yiiksek ve anlamli bir
basar1 elde etmesini sagladig1 ve 6grencilerin motivasyonlarini artirdig goriilmektedir.

Hem nicel hem de nitel verilere gore, harmanlanmis 6grenme grubu Ogrencilerinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlar: oldukca yiiksek oranda artmis, dgrencilerin boyle bir ortamda
bulunduklarindan dolayr mutlu ve memnun olduklar tespit edilmistir. Eng ve digerlerinin (2007)
aragtirmasi da ayni yondedir. Alan yazinda da genel olarak harmanlanmis 6grenme ile 6grenci
motivasyonunun arttig1 ve dgrencilerin ortamdan daha fazla zevk aldiklar1 goriilmiistiir (Colakoglu,
2009; Dziuban ve Moskal, 2001; Kistow, 2011; Yilmaz, 2009;). Harmanlanmis 6grenmenin avantajl
taraflar1 6grencilerin bu modeli benimsemesini saglamis ve dersin bu sekilde islenmesi i¢in motivasyon
olusturmustur. Biitiin bu avantajlara ragmen harmanlanmis 6grenmenin web kismu ile ilgili olarak;
internet erisiminde zaman zaman yasanan sikintilar, sunucu hatalari, 6gretmenle etkilesimde
bulunamama ve ders disi zaman bulamama gibi baz1 dezavantajlar da yasanabilmektedir. Bu
dezavantajlar da Ogrencilerin etkinlikleri, sinavlar1 ve ©6devleri zamaninda yapamamasma yol
acmaktadir.

Sosyal medya destekli 6grenme grubu, ABT son test puanlarimi yiiz yiize 6grenme grubuna
gore anlamli olarak artirmasa da, bu grubun basar1 puan ortalamalarinda oldukga yiiksek artig
yasanmis ve sosyal medya kullanimi 6grencilerin basarilarina olumlu katkilar saglamistir. Bazi
aragtirmalara gore sosyal medya destekli 6grenme uygulamalarinda kullanilan sosyal aglar
ogrencilerin 6grenmelerini ve basarilarini arttirmaktadir (Ajjan ve Hartshorne, 2008; Junco, 2012). Bu
arastirmada da goriilen bu olumlu etkiler anlamli diizeyde bir artisa neden olmamustir.

Sosyal medya destekli 6grenme grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar:
nicel olarak anlamli sekilde artmasa da yiiz yiize 6grenme grubuna gore oldukga fazla bir puan artisi
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu gruptaki ogrencilerinin motivasyonlarindaki bu yiikselig
ogrencilerle yapilan goriismelerde de karsimiza ¢itkmaktadir. Bu ¢alisma sonuglartyla benzer bir sekilde
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(Ajjan ve Hartshorne, 2008; Moradabadi vd., 2012) blog, wiki, podcast ve sosyal aglar gibi araglarin
ogrencilerin derslere iliskin memnuniyetlerini ve derse yonelik motivasyonlarini artirdigina dikkat
¢ekmektedir.

Sosyal medya destekli 6grenmenin de harmanlanmis 6grenme gibi bircok avantaja sahip
oldugu anlasilmaktadir. Bunlar; eglenceli ve zevkli olmasi, konular1 pekistirmeye destek olmasi,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girmelerine, soru sorabilmelerine, fikir paylasmalarina ve
Odevlerini yapmalarina olanak saglamasidir. Biitiin bu avantajlardan dolay1 6grenciler sosyal medya
destekli 6grenmeye devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Sosyal medya destekli 6grenmenin bazi
dezavantajlari ise; kaynaklarin giivenirliliginden siiphe duyulmasi, internete erisim sorunu ve zaman
bulamama olarak tespit edilmistir. Bu sorunlar 6grencilerin sosyal medya tiizerinden paylagilan
etkinlikleri zamaninda gerceklestirememelerine sebep olmus ve dolayisiyla sosyal medyanin etkisini
de azaltmistir. Ayn1 zamanda sosyal medya destegi i¢in kullanilan Facebook’ta paylasimlarin sadece
zaman tiineli ya da duvar gibi alanlarda gergeklesmesinin verimli bir 6grenme ortami olusmasinu
engelledigi goriilmektedir.

Sosyal aglar tek basina bir 6grenme modeli sunamamaktadir ancak daha iyi 6grenmeyi
saglamak ve motivasyonu artirmak icin bir destek araci olarak kullanilabilir. Sosyal medyanin egitimde
kullanilmasinin 6neminin artmasi ile birlikte diinya ¢apinda sadece egitim amaglh kullanilan sosyal
medya siteleri kurulmakta ve yayginlasmaktadir. Sadece egitim amagcli kullanilan bu sosyal medya
sitelerinin kullanimi ile basarida ve motivasyonda artis saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma Viicudumuzda Sistemler {initesinde gerceklestirilmistir. Harmanlanmis 6grenme
grubunda bir igerik portali kullanilmus, 4 saatlik dersin 2 saati yiiz yiize 2 saati internet destekli sekilde
islenmistir. Sosyal medya destekli 6grenme grubunda ise ¢ogunlukla Facebook olmak {izere Youtube,
Slideshare, Dailymotion, Flickr gibi diger sosyal medya araglar1 kullanilmistir. Bu arastirma,
Viicudumuzda Sistemler {initesi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilgisayar kullanabilme
diizeyi, internete erisim olanaklari, interneti kullanabilme becerileri, Facebook ve Youtube gibi sosyal
medya araglarini kullanabilme sikliklari ile siirlidir. Kontrol edilemeyen degiskenlerin her {i¢ gruba
etkisi esit diizeyde oldugu, ¢alisma grubunun veri toplama araglarindaki sorulara objektif ve samimi
cevap verdikleri, 6gretim agisindan kontrol ve deney gruplar arasindaki tek farkin, uygulanan 6gretim
yontemleri oldugu varsayilmaktadir. Sosyal medya destekli 6grenmenin basariya ulasabilmesi igin
diger sosyal medya araclarindan da etkin bir sekilde yararlanilabilir, tamamen egitime yonelik kapsamli
bir sosyal ag sitesi olusturulabilir, 6gretmenle karsilikli iletisim ve etkilesim saglanabilir. Ayrica
harmanlanmigs 6grenmede de kullanilan d{izenli ve kapsamli bir internet sitesinin sosyal medya araglari
ile entegre edilerek kullanilmasi daha yararli olabilir. 7. Sinuf seviyesinde gergeklestirilen bu arastirma
diger seviyelerde ve iinitelerde de gergeklestirilebilir. Harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize kismina
ayrilan stireler degisik oranlarda kullanilarak arastirmalar gesitlendirilebilir.
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Ek 1. Yanr1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular:

DG1

1- Internet, Egitim Portali ve sinif igi etkinliklerle (deney, etkinlik vb.) desteklenmis fen ve teknoloji
dersinin size yarar sagladigina inaniyor musunuz? Sagladiysa hangi agilardan yarar sagladi?
Acgiklar misiniz?

2- Fen ve Teknoloji dersini internet, Egitim Portali ve sinuf igi etkinliklerle (deney, etkinlik vb.)
desteklenmis sekilde 6grenmenin size sagladig: kolayliklar nelerdi?

3- Fen ve Teknoloji dersini internet, Egitim Portali ve sinuf ici etkinliklerle (deney, etkinlik vb.)
desteklenmis sekilde 6grenirken karsilastiginiz giicliikler nelerdi?

4- Fen ve Teknoloji dersini internet, Egitim Portali ve sinuf igi etkinliklerle (deney, etkinlik vb.)
desteklenmis sekilde 6grenmeye devam etmek ister miydiniz? Neden?

5- Ders disinda Egitim Portali {izerinden yapilan etkinliklerle (6devler, sinavlar, diger ders
kaynaklan) ilgili goriigleriniz neler?

DG2

1- Ders disinda sosyal medyay1 kullanarak (Facebook sayfasi, Youtube, Google vb.) isledigimiz fen
ve teknoloji dersinin size yarar sagladigina inaniyor musunuz? Sagladiysa hangi acilardan
yarar sagladi? Aciklar misiniz?

2- Fen ve Teknoloji dersini sosyal medya ile (Facebook sayfasi, Youtube, Google vb.) desteklenmis
sekilde 6grenmenin size sagladig1 kolayliklar nelerdi?

3- Fen ve Teknoloji dersini sosyal medya ile (Facebook sayfasi, Youtube, Google vb.) desteklenmis
sekilde 6grenirken karsilastiginiz giigliikler nelerdi?

4- Fen ve Teknoloji dersini sosyal medya ile (Facebook sayfasi, Youtube, Google vb.) desteklenmis
sekilde 6grenmeye devam etmek ister miydiniz? Neden?

5- Fen ve Teknoloji dersinde sosyal medya (Facebook sayfasi, Youtube, Google vb.)
uygulamalarina ek olarak ne gibi etkinliklerin olmasini isterdiniz?
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