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Children Who Attend Preschool Education and Not Pre-School Education
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Abstract: All societies aim to pass down their national values from the past, as well as universally accepted
values, to the new generation in order to sustain their existence. Fostering individuals who embrace the values
expressing the societal responsibility of education is one of the most crucial duties of society, schools, and
families. Education not only imparts academic knowledge but also teaches societal values, cultural heritage,
and human rights. Education is fundamental not just for personal achievement but also for the progress of
society and the foundation of living together harmoniously.. The main purpose of the study is to examine the
effect of parental attitudes on the value perceptions of 60-72-month-old children who attend and do not attend
preschool education institutions. The sample of the study consists of 234 children and parents who are 60-72
months old and attending or not attending preschool education institutions in the 2019-2020 academic year.
"Personal Information Form" was used to collect demographic information, "Preschool Values Scale Family
Form" was used to measure children's value perceptions, and "Parenting Attitude Scale" was used to measure
parental attitudes. The research data was analyzed using statistical software. Independent Groups t-Test, One-
Way Analysis of Variance (ANOVA), and Pearson Correlation Analysis were used in the analysis of the data.
As a result of the study, it was found that there was a statistically significant difference between parental
attitudes and value perceptions. This relationship was found to be low-level and positive. It was concluded that
the positive tendency in parental attitudes also increased the value perceptions.

Structured Abstract: All societies want to transfer the national values from the past and the universal values
that can be accepted by the societies to the new generation in order to continue their existence. Raising
individuals who adopt the values expressed by the society in education is one of the most important duties of
the society, school and family (Alpoge, 2011). While the schema of values is being formed, the child continues
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to develop with the influence of every point in his life, such as first the family, then the school, the environment,
the teacher, the mass media, religion, the country in which he lives, and race. The family is known as the first
place where the foundation of values education is laid. The period when the formation of values coincides with
the critical periods in interaction with the family, where the foundation of personality development and
socialization is laid (Giirhan, 2017; Omeroglu & Sapasaglam, 2016). Values education starts with modeling
within the family and develops with the observations gained from educational environments and the
environment. It is not impossible for the habits gained in the family to change in the coming years, but it is a
low probability. For this reason, education is very important since the preschool period leaves traces that are
hard to be erased in the life and personality of the child (Yilmaz, 2010). The main purpose of the study is to
examine the effect of parental attitudes on the value perceptions of 60-72 months old children who attend or
do not attend pre-school education institutions. In addition to this main purpose, the research also has objectives
such asto determine whether there is a difference according to some demographic characteristics of the children
who attend and do not attend pre-school education and their parents, in line with family opinions. This research
is also important in terms of drawing attention to the importance and necessity of giving values education in
the pre-school period and drawing the attention of educators who continue to work in the field of pre-school
education and the parents of children who do not attend preschool education, about the value acquisition
process and raising awareness. In order to reach the aim of the research, answers to the following questions
were sought;

1. Is there a significant difference between the value perceptions (responsibility, respect, cooperation,
honesty, friendship/friendship, sharing) and parental attitudes of children aged 60-72 months who attend and
do not attend pre-school education?

2. Value perception total and sub-dimension scores (responsibility, respect, cooperation, honesty,
friendship/friendship, sharing) of 60-72-month-old children with and without pre-school education were
determined according to sociodemographic variables (marital status, presence of a person supporting the child's
care, parents' working status, educational status of parents, gender of the child, number of siblings of the child)
show a significant difference?

3. The total and sub-dimension scores (democratic attitude, authoritarian attitude, protective attitude,
permissive attitude) of parents of 60-72 month-old children attending or not attending pre-school education,
according to sociodemographic variables (marital status, presence of a person supporting the child's care,
parents' working status, educational status of parents) show a significant difference?

The population of the research consists of children aged 60-72 months who receive and do not receive
pre-school education in Istanbul. Children aged 60-72 months participating in the study, who attended and did
not attend pre-school education, were determined by snowball sampling method. Although the specific
characteristics of the people in the universe are determined by snowball sampling, this method is used when it
is difficult to reach these people. As a result of the study, it was found that there is a statistically significant
relationship between parental attitudes and children's perception of values, and that the positive tendency in
parental attitudes also increases children's perception of values.

Keywords: Values education, values, preschool education, parenting attitude, family education

Oz: Biitiin toplumlar varliklarin1 devam ettirebilmek icin gegmisten gelen milli degerleri ile toplumlarca kabul
edilebilen evrensel degerleri yeni nesle aktarim yapmak istemektedirler. Egitimin toplumsal sorumlulugunu
ifade eden degerleri benimseyen bireyler yetistirmek toplumun, okulun ve ailenin en 6énemli vazifelerinden
biridir. Egitim, bireylere sadece akademik bilgiler kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda toplumsal degerleri,
kiiltiirel miras1 ve insan haklarii da 6gretmelidir. Egitim, sadece bireylerin kigisel bagarist icin degil, aym
zamanda bir toplumun ilerlemesi ve bir arada yagamanin temelini olusturur. Arastirmanin temel amaci okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen 60-72 aylik cocuklarin deger algilarina ebeveyn
tutumlarinin etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 yilinda okul Oncesi egitim
kurumlarma devam eden ve etmeyen 60-72 aylik 234 ¢ocuk ve ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmada
demografik bilgileri toplamak i¢in “Kisisel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin deger algilarin1 lgmek i¢in “Okul Oncesi
Degerler Olcegi Aile Formu” ve ebeveyn tutumlarini 6lgmek icin “Ebeveyn Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arasgtirma verileri istatistiksel paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde, Bagimsiz
Gruplar t Testi, Tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Pearson Korelasyon Analizi kullanilmigtir. Arastirma
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sonucunda, ebeveyn tutumlari ile deger algilar1 arasindaki iligki incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu gorilmistiir. Bu iligkinin diisiik diizeyde ve pozitif yonlii oldugu goriilmistiir. Ebeveyn
tutumlarindaki olumlu egilimin deger algilarini da arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, deger, okul 6ncesi egitim, ebeveyn tutumu, aile egitimi

Giris

Deger, toplumlarda arzulanan, degerli goriilen, uygulanmasi istenen kurallar ve ilkeler olarak
tanimlanabilmektedir (Sagiv, 2002 & Cooper, 2014). Degerler yasayan unsurlar olduklar1 i¢in var
oldugu toplumlardan etkilenmekte (Davidov & Grusec, 2006) ve i¢inde bulundugu toplumu da
etkilemektedirler (Doring, 2010). Degerler; yiizyillardir lizerinde galisilan, tiim toplumlarin tartigtig
ve fikir dretmeye calistigi bir olgudur. Degerler toplumun sosyal ihtiyaclarmi karsiladigina,
bireylerin iyiligi i¢in olduguna inanilan 6lgiitler olmakta ve aynm1 zamanda bilingte yer edinen,
davranis1 yonlendiren giidiilerdir (Ozgiiven, Soykan, Haran & Gengdz, 2003). Sorumluluk,
diiriistliik, adalet, saygi, yardimseverlik ve hosgorii evrensel olarak kabul edilen degerlere Grnek
gosterilebilir. Degerler, davranisi yonlendirmekte olan tutumlar igin genel bir gergeveyi
bigimlendirmektedir. Bu g¢ergevede bireyin digerlerine karst olan tutum davraniglarini
yonlendirmektedir (Demirhan iscan, 2007). Degerlerin hem kisisel hem de kisileraras: iliskiler
iizerindeki etkililigine bagli olarak, degerler egitimi egitimde dnemli bir alan olarak kargimiza
cikmaktadir.

Biitiin toplumlar varliklarin1 devam ettirebilmek i¢in gegmisten gelen milli degerleri ile
toplumlarca kabul edilebilen evrensel degerleri yeni nesle aktarmak istemektedirler. Toplum
tarafindan ifade edilen degerleri benimseyen bireyler yetistirmek iginde bulunulan toplumun, okulun
ve ailenin en dnemli gorevlerindendir (Alpdge, 2011). Degerler semasi olusurken ¢ocuk, once aile
sonra okul, c¢evre, Ogretmen, kitle iletisim araglari, din, yasamim sirdirdigi ilke, irk gibi
yasamindaki her noktanin etkisiyle gelisimini devam ettirmektedir. Aile, degerler egitiminin
temelinin atildig1 ilk yer olarak bilinmektedir. Degerlerin olusumunun gergeklestigi donem, kisilik
gelisiminin ve sosyallesmenin temelinin atildigi aile ile etkilesimdeki kritik donemlere denk
gelmektedir (Giirhan, 2017). Degerler egitimi 6nce aile iginde model alma ile baglayarak egitim
ortamlarindan ve c¢evreden kazanilan go6zlemler ile gelismektedir. Aile icinde kazanilan
aliskanliklarin gelecek yillarda degismesi imkansiz degildir ancak diisiik bir ihtimaldir. Bu nedenle,
okul 6ncesi donem cocugun hayatinda ve kisiliginde silinmesi zor izler biraktig1 icin egitim oldukca
onemli olmaktadir (Yilmaz, 2010).

Cocugun ¢evresi ile etkilesimde bulunabilmesi ve bir iliski de olabilmesi i¢in belirli bir
yasant1 i¢inde olmasi gerekmektedir. Etkilesimde bulundugu siire i¢inde ¢ocuk deneme yanilma
yolunu kullanarak ¢evresi tarafindan kabul goriilen ya da kabul edilmeyen davraniglari anlamaya ve
uygulamaya baglar. Cocugun uyum siirecinde ¢evre ile iletisimi anne-baba ile gergeklestiginden
cocuk icinde bulundugu cevrenin kiiltiiriine ve yasam bi¢imine anne babanin tutum ve davranislar
ile sahip olur. Her anne baba farkli bir ¢ocuk yetistirme tutumuna ve anlayisina sahiptir. Ebeveynlerin
bile ayni cocuk iizerindeki tutumlar1 kendi iginde farklilik gdsterebilmektedir. Anne baba
tutumlarmin her biri ¢ocugun kisiligini farkli bir sekilde etkilemekte ve sekillendirmektedir
(Yavuzer, 2008, s. 133). Her ¢ocuk dogdugu andan itibaren aile igerisinde bir deger egitimi ile
kargilasmaktadir. Ancak ailelerin 6zellikleri birbirinden farklidir. Bu farkli 6zellikler ailelerin hangi
degerlere sahip oldugunu bilmeyi zorlastirmaktadir. Bundan dolay1 deger egitimi siirecinde aile tek
basina yetersiz kalabilmektedir. Anne-babalarin birbirleriyle uyumlari, birbirleriyle olan
etkilesimleri, ¢ocuklarina gosterdikleri tutumlarin ¢ocuklarin deger algilarmi etkileyebilecegi
diistiniilmektedir.
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Aile degerlerin egitiminde biiyiik bir 6neme sahiptir. Gegmisten giiniimiize kadar var olan
aile yapist incelendiginde, geleneksel agidan ataerkil aile yapisinda degerlere énem verilmis ve
toplumumuz da belli basli degerlerimiz yerlerini edinmislerdir. Bir¢ok degerimiz ebeveynler
tarafindan ¢ocuklarina dgretilerek giiniimiize gelmislerdir (Raths, Harmin & Simon, 1966). Gander
& Gardiner, (2001) ile Potts & Mandleco (2002)’nun ¢aligmalarina bakildiginda, anne ve babalarin
cocuk yetistirme tutumlart Ozellikle toplumsallagma siirecinin en ¢ok goriildigii ve kisilik
olusumunun ilk adimlarinin atildig1 okul 6ncesi dénemde biiyiik bir rol iistlenmektedir. Anne-babalar
farkinda olarak ya da olmayarak ¢ocuklarinin dogumundan itibaren gocuk yetistirme tutumlari ile
cocuklarma nasil davranacaklarii, diisiineceklerini, hissedeceklerini ve algilayacaklarim
ogretmektedirler. Bu baglamda ana-babalar; kabul edici, reddedici, kisitlayici, koruyucu vb. tutumlar
sergilemektedirler (Alisinanoglu, 2003, s. 98). Aile iginde var olan egitimin tiirti, toplumun tiirtini
belirlemektedir. Aileler ¢ocuklarina, dis diinyada nasil davranilmasi gerektigi konusunda birtakim
seyler 6gretmektedirler. Ebeveynler ¢ocuklarinin etrafinda bir koza olusturarak, adimlarina rehberlik
etmektedirler (Satir, 2001: 374). Yapilan bu rehberlik destegiyle ile gocuklar, toplumsal davraniglart,
tutum ve degerleri 6grenmektedirler.

Okul 6ncesi donemi, degerlere iligkin ilk etkilesimin gergeklestigi donemdir. Degerler, pek
cok kaynaktan beslenerek gelismektedir ve oOzellikle kiiciik ¢ocuklarda iyi davranislara iliskin
deneyimlerin oldukga cesitli olmasi 6nemlidir. Cocuklar, degerler ile ilgili bilgileri hayat boyu
ogrenmektedirler ancak ilk Ogrenilen bilgiler erken ¢ocukluk doéneminde kazanilmaya
baslanmaktadir. Ogrenme siireci yasam boyu devam etmekte fakat temel degerler bu donemde
olusmaktadirlar (Balat & Dagal, 2006). Okul 6ncesi dénem, ¢ocugun, yasadigi toplumun deger
yargilarini ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranis ve aligkanliklar1 kazanmaya basladig1 bir
doneme denk gelmektedir (Bilir & Bal, 1989). Olumlu erken deneyimler sonraki davranis ve diisiince
siireglerinin saglikli gelisimi igin, gerekli temeli saglar (Gunnar & Barr, 1998).

Arastirmanin temel amaci okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen 60-72
aylik ¢ocuklarin deger algilarina ebeveyn tutumlariin etkisinin incelenmesidir. Bu temel amaca ek
olarak arastirmanin aile goriisleri dogrultusunda okul Oncesi egitime devam eden ve etmeyen
cocuklarin ve ebeveynlerinin birtakim demografik 6zelliklerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmek seklinde amaglar1 da bulunmaktadir. Okul 6ncesi donem, gocuklarin
degerleri edinmeleri i¢in atilan temellerin en basinda gelmektedir. Okul 6ncesi donemde edinilmis
degerlere iliskin deneyim ve bilgiler yasam boyu devam etmektedir. Fakat degerlere iliskin temel
bilgiler erken donemlerde kazanilmaktadirlar. Bu siireden sonra degerlere iliskin degisimler elbette
miimkiindiir ancak temel degerler kazanilmistir. Cocuklar degerleri, sirasiyla dnce ailelerini sonra da
okul 6ncesi egitimcilerini gézlem ve model alma ydntemleriyle edinebilmektedirler. Bu yiizden
ailelerin ve egitimcilerin degerleri benimsemis, ¢ocuklara aktarabilen bireyler olmasi gerekmektedir.
Ek olarak yapilan bu arastirma, degerlere iliskin egitiminin okul oncesi donemde verilmesinin
onemine ve gerekliligine dikkat cekmek ve okul dncesi egitim alaninda ¢alisan egitimcilerin ve okul
Oncesi egitime devam etmeyen cocuklarin ebeveynlerinin deger edinim siirecine iliskin dikkat
¢ekmek, farkindalik olusturmak bakimindan da 6nem arz etmektedir. Arastirmanin amacina
ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistr;

1. Okuloncesi egitime devam eden ve etmeyen 60-72 aylik cocuklarin deger algilar
(sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik, dostluk/arkadaslik, paylasim) ile ebeveyn tutumlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Okuloncesi egitime devam eden ve etmeyen 60-72 aylik cocuklarin deger algilar toplam
ve alt boyut puanlar1 (sorumluluk, saygi, is birligi, diristlik, dostluk/arkadaslik, paylasim)
sosyodemografik degiskenlere gére (medeni durumu, gocugun bakimina destek olan kisinin varligi,
ebeveynlerin ¢aligma durumlari, ebeveynlerin 6grenim durumlari, ¢ocugun cinsiyeti, cocugun kardes
sayis1) anlamli bir farklilik géstermekte midir?
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3. Okuldncesi egitime devam eden ve etmeyen 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin
tutumlar1 toplam ve alt boyut puanlar1 (demokratik tutum, otoriter tutum, koruyucu tutum, izin verici
tutum) sosyodemografik degiskenlere gére (medeni durumu, ¢ocugun bakimina destek olan kiginin
varligi, ebeveynlerin ¢aligma durumlari, ebeveynlerin 6grenim durumlar1) anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Ilgili Calismalar

Bu boliimde, yukarida yer verilen konular ile ilgili olarak Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan
caligmalar ele alinacaktir.

Johansson (2002) “Ogretmenler cocuklarda hangi degerlerin olmasimi isterler?” isimli
aragtirmasinda ¢ocuklardaki ahlaki degerlere 6gretmenlerin bakis agisinin nasil oldugunu bulmay1
amaglayarak baslamistir. Ek olarak bu arastirmada 0gretmenlerin, degerler hakkindaki stratejileri
cocuklarin diiriistliik degerini 6grenme sekilleri ve ¢ocugun diiriist olmasinda etkili olan unsurlar
hakkindaki diigiincelerini belirlemeye yonelik c¢aligmigtir. Aragtirmanin  bulgularina gore
ogretmenler, ¢ocuklarin diiriist olmay1 6grenmelerinin ve empati kurarak baskalarini anlamalarinin
modelleme yoluyla olustugunu belirtmislerdir. Bir diger 6gretmen goriisiine goére de ¢ocuklarin
ahlaki degerlerinin siirlt oldugunu ifade edilmistir.

Gedik (2010), tez calismasinda ilkokul 6gretmenlerinin deger yonelimlerini ve 6grencilerine
ogretmek istedikleri degerleri incelemistir. Yapilan arastirmada, tarama modeli kullanilarak
ogretmenlere "Potre Degerler Anketi" uygulanmustir. Ilkokul 6gretmenlerinin yiiksek olarak
evrensellik, diisiik olarak ise giic degerine &nem verdikleri bulgusuna ulasilmustir. Ilkokul
Ogretmenlerinin deger yonelimlerinde demografik bilgilerinden olan cinsiyet agisindan; “Yasamdan
haz alma ve Givenlik”; yasa gore “Uyarilim, Evrensellik ve Geleneksellik”; demografik
bilgilerinden olan medeni durumlar1 agisindan, “Basari1 ve Uyma; ¢ocuk sahibi agisindan “Basar1”;
biiylirken anne babasini kaybetme durumuna gore “Yasamdan haz alma, Evrensellik, Yardimseverlik
ve Geleneksellik” degerlerinde anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Dogum yeri, gorev yapilan okul tiirii
ve bliyidiigi aile tiirii bagimsiz degiskenlerine gére sinif 6gretmenlerinin deger yonelimlerinde
herhangi bir farklilik goriilmemistir. Ilkokul &gretmenlerinin dgrencilerine 6gretmek istedikleri
degerin “Basar1”, Ogrencilerine dgretmek istemedikleri degerin ise “Uyma” oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerine dgretmek istedikleri degerler acisindan cinsiyete
gore “Gli¢, Basar1 ve Evrensellik”; yasa gore “Uyarilim, Yardimseverlik ve Geleneksellik”’; medeni
durumlarina goére “Gii¢, Giivenlik”; gérev yapilan okul tiiriine gore “Giig, Oz-Yonelim, Evrensellik,
Yardimseverlik ve Giivenlik” degerlerinde farkliliklar tespit edilmistir.

Uyanik-Balat, Ozdemir-Beceren ve Adak-Ozdemir (2011) galigmalarinda, okul éncesi 60-
72 aylik ¢cocuga sahip olan ebeveynlerin ¢cocuklarinin hangi degerlere sahip olmalarini istedikleri ve
bu degerlerin ev icinde mi, okul ortaminda mi Oncelikli olarak verilmesine iliskin goriislerini
aragtirmiglardir. Aragtirma 80 ebeveyn iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; 1-
Ebeveynler c¢ocuklarinin sahip olmasini istedikleri evrensel degerleri sirasiyla “Diiriistliik,
Sorumluluk, Saygi, Mutluluk, Adalet, Merhamet ve Giivenilirlik, 1yi vatandas olma ve Baris”
seklinde siralamislardir. 2-Evde edinilmesini istedikleri degerleri “Saygili olma, Nazik ve Dikkatli
olmak, Cana yakin iyi huylu olmak, Kendine &zenli ve saglikli olmak, Ozgiivenli olmak, Bagkalarina
kars1 duyarli 19 olmak” seklinde siralamiglardir. 3-Okulda kazandirilmasi istenen degerleri ise,
“Rekabetgi olmak, diger cocuklarla is birligi i¢cinde ¢aligmak, Toplumu gelistirmeye istekli olmak ve
Liderlik” olarak siralamislardir.

Thornberg ve Oguz (2013) Isveg ve Tiirkiye’de degerler egitiminde dgretmen goriisleri
konulu nitel bir aragtirma yapmuslardir. Arastirmada Isveg ve Tiirk 6gretmenlerin degerler egitimine
bakis acilari incelemek amaglanmistir. 26 Isvegli 26 Tiirk olmak iizere toplam 52 dgretmenle
yapilan nitel goriismeler sonucunda degerler egitiminde temel olan metodun dgrencilerle giinliik
iletisimde onlara iyi bir rol(6rnek) model olmak oldugu goriilmiistiir. Degerler egitimi genel olarak
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bir dizi sosyal etkilesim/iletisimin igine yerlestirilen giinliik bir uygulama olarak tanimlanmaistr.
Ayrica 6grencilerin 6grenmesini istedigi degerler olarak cogunlukla iligkisel degerler iizerinde
durmuslardir. iliskisel degerler diger insanlara sayg1 gdsterme, hos ve nazik olma, empati yapma,
kendine nasil davranilmasini istiyorsan diger insanlara da 0yle davranma, sefkatli, toleransli olma,
insanlara yardim etme, adaletle muamele etme ve digerlerine zarar vermeme gibi diger insanlara
nasil muamele etmen (davranman) gerektigi ile ilgili olan degerler olarak belirtilmistir.

Asikuzun ve Kildan (2014) makale caligmalarinda okul oncesi egitim alan gocuklarin
ebeveynlerinin ¢ocuklarina kazandirilmasini istedikleri degerleri incelemislerdir. Arastirmanin
calisma grubunu 2012-2013 yilinda Kastamonu ilinde okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
218 ebeveyni (109 anne- 109 baba) olusturmaktadir. Arastirmada bilgi toplamak i¢in aragtirmacilarin
Tiirkiye’de uygulanmakta olan okul oncesi egitim programinin iceriginden yola ¢ikarak
hazirladiklar1 degerlerin oldugu “Deger Siralamasi Formu” kullanilmistir. Bu formda okul dncesi
egitim programinda dogrudan ya da dolayli olarak yer alan 20 deger bulunmaktadir. Ebeveynlerden
bu degerleri ¢ocuklarma kazandirmada oncelikli olarak siralamalari istenmistir. Ebeveynlerin
¢ocuklarina kazandirilmasini istedikleri deger siralamasinda ilk sirada “Diriistliik”, ikinci sirada 21
“Sayg1”, iiciincii sirada ise “Ozgiiven” degerleri gelmektedir. Deger &ncelik siralamalarina
bakildiginda, en son sirada ise “Estetik” degeri gelmektedir.

Ulavere ve Veisson (2015) tarafindan Estonya da bulunan okul 6ncesi kurumlarinda degerler
ve degerler egitimi iizerine bir ¢alisma yapilmistir. Bu c¢alismada okuldncesi kurumlari
yoneticilerinin, Ogretmenlerinin ve ebeveynlerinin c¢ocuklara 6gretilmesinin 6nemli oldugunu
diisiindligli degerler ile bu okullarda degerler egitimini uygulamak igin kullanilmasi gereken
aktivitelerin bir taslaginin ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmada 173 okul miidiirii, 425 6gretmen
ve 390 ebeveyn olmak iizere toplam 978 katilimci nitel ankete katilmistir. Arastirma sonuglar
cocuklara 6gretilmesi gereken en 6nemli degerlerin okul yoneticilerine gére mizah anlayisi, 6zsaygi
ve yaraticilik, 6gretmenlere gore sabir, ebeveynlere gore ise giiven ve baglilik oldugunu ortaya
koymustur.

Amollo ve Lilian (2017) tarafindan Kenya’nin Nairobi kentinde erken yaslarda degerlere
dayali egitimi tesvik etmede 6gretmenin yeri ve okul ortaminda degerlerin 27 desteklenmesi konulu
aragtirma yapilmistir. Kenya’nin Nairobi kentinde 36 okuldncesi 6gretmeninden elde edilen veriler
sonucunda 6gretmenler ¢cocuklara hem bilingli olarak hem de farkinda olmayarak degerleri 6gretse
de orgiin egitimde higbir planlh degerler egitimi programi olmadigi goriilmistir. Etkili egitim
metotlar1 iizerine odaklanan degerlere yonelik programlara ihtiya¢ olmasinin yani sira, kiiltiirler aras1
anlasilabilirlik, sosyal biitiinliik ve beraberlik gibi degerlerin gii¢lendirilmesi i¢in degerlere dayali
egitimin kullanilmasi iizerine 6gretmenlerin diizenli bir egitim almasi gerektigi belirtilmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu caligsma okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen 60-72 aylik ¢ocuklarin
deger algilarina ebeveyn tutumlarinin etkisinin incelenmesini amaglayan iliskisel tarama modeli bir
caligmadir. Iligkisel tarama modeli iki veya ikiden ¢ok sayidaki degiskenler arasindaki degisimleri
ve bu degisimlerinin derecelerini belirleyen arastirma yaklasimi olarak bilinmektedir (Yildirm &
Simsek, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ilinde okuloncesi egitim alan ve almayan 60-72 aylik
cocuklar olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan okul 6ncesi egitime devam eden ve etmeyen 60-72
aylik ¢ocuklar ve ebeveynleri kartopu ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Kartopu 6rnekleme,

aragtirmacinin problemine iliskin zengin bilgi kaynagi olabilecek birey veya durumlarin
saptanmasinda kullanilir (Patton, 1987, s. 56). Kartopu ornekleme yolu ile evrendeki kisilerin
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spesifik Ozelliklerinin belirlenmesine ragmen, bu kisilere ulagmak zor oldugunda bu ydntem
kullanilmaktadir. Orneklem grubundaki okul 6ncesi egitim almayan cocuklar ve ebeveynleri
secilirken, daha 6nce ¢ocugun hig egitim almamis olma durumuna gore secilmistir.

Aragtirmanin yapilacagi ilgelerdeki okullarda okuyan toplam okul 6ncesi dgrencilerin sayisinin
29.720 oldugu 6grenilmistir. Bu evrende kag kisilik érneklemin gilivenilir sonuglara ulasmak igin
yeterli olacagini tespit etmek icin literatiirde Onerilen yontemlere bakilmistir. Orneklem sayisi
belirlenirken Cingi (1994) tarafindan uyarlanan tablo &lgiit alinmigtir. Buna gore, 29.720 kisilik
evrenden 0,05 sapma miktar1 ve a=0,05 diizeyinde 234 kisi alinmasi uygun goriinmektedir. Bu
baglamda arastirma kapsaminda 234 ¢ocuk ve ebeveynle calismanin yeterli oldugu goériilmistiir.
Arastirmaya dahil edilen okuloncesi egitime devam eden ve etmeyen 60-72 aylik ¢ocuklarin
gruplarinin esit sayida olmasina miimkiin oldugu 6l¢iide dikkat edilmistir.

Ebeveynlerine iliskin demografik bilgiler elde edildiginde 6rmeklemin %75,2’si kadin, %24,8’1
erkeklerden olustugu, ¢cocuklarin anne babalarina iliskin elde edilen bilgiler de %85,9’unun ailesinin
birlikte, %14,1’inin ise bosanmis oldugu sonucuna ulagilmistir. Cocuklara iliskin demografik bilgiler
elde edildiginde, 6rneklemin %50,9’u kiz, %49,1°’1 erkek ¢ocuklardan olustugu, kardes sayisi
incelendiginde, tek ¢ocuk oraninin %36,8, iki kardes %38, 3 ve daha fazla kardes olanlar %25,2
oldugu, bakim destek durumlari incelendiginde ailelerin %42,7’sinin bakim destegi aldig1 ve
%57,3 inilin ise almadig1 saptanmistir.

Veri Toplama Araclari
Arastirmada veriler toplanirken standardize edilmis olgekler yardimi ile toplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu bu form arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu form gocuk ve
ebeveynlerine ait bilgileri (ebeveynin yasi, ebeveynin cinsiyeti, ebeveynin medeni durumu, ¢ocugun
bakimina destek olan kisinin varligi, ebeveynlerin galisma durumlari, ebeveynlerin 6grenim
durumlari, ¢ocugun yasi, cocugun cinsiyeti, cocugun kardes sayisi, okul 6ncesi egitim alma durumu)
belirleyebilmek amaciyla hazirlanmistir.

Okul Oncesi Degerler Olgegi Neslitiirk ve Celikoz (2015) tarafinda gelistirilmistir. Aile
formu toplam 30’ar maddeden olusan 3’lii likert tarzi 6lgektir. Olusturulan maddelerde davranisi
gosterme siklik oranlarina gore 3 (evet, bazen, hayir) segenek bulunmaktadir. Degerler “sorumluluk”,
“sayg1”, “is birligi?, “diristlik”, “dostluk/arkadaslik” ve “paylasim” seklinde 6 alt boyuttan
olusmaktadir. Okul Oncesi Degerler Olgegi (OODO) 60-72 aylik ¢ocuklarin deger kazanimlarina
iliskin yeterliliklerini belirlemeyi amaglamaktadir. Olgekten elde edilen puanlar ¢ocuklarin deger
kazanimlarina iligkin performanslar1 konusunda durum belirlemeye yonelik veriler ortaya
koymaktadir.

Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) bu 6lcek, Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan 2-6
yas arasindaki ¢ocuklara sahip olan anne-babalarin ¢ocuklarina kars1 gostermis olduklari davraniglar
Olecmek icin gelistirilmistir. Bu 6lgek Demokratik (17 madde), asir1 koruyucu (9 madde), izin verici
(9 madde), otoriter (11 madde) seklinde olmak iizere toplam 4 alt boyut ve 46 maddeden meydana
gelmektedir. Bu oOlcek 5'li likert tipi Olgektir. Gergeklestirilen maddeler davranis bicimlerinden
olugmaktadir. Her davranis bigiminin karsisinda yanitlayacak olan kisinin sececegi ve davraniglarin
gerceklesme sikligina gore farklilik gosteren 5 secenek bulunmaktadir. Cevaplayacak kisi her bir
maddede tek bir secenek isaretlemektedir. "Her zaman boyledir." secenegini secen kisi 5,
“Cogunlukla boyledir” secenegini secen kisi 4, “Bazen bdyledir” secenegini secen kisi 3, “Nadiren
boyledir” secenegini secen kisi 2 ve “Hicbir zaman boyle degildir” segenegini secen kisi 1 puan
almaktadir. Boylelikle sorular1 cevaplayan ebeveynlerin, bahsedilen davranisi yapma sikligi goz
Oniine serilmistir. Boyutlarindan her birinden alinan puan ayr bir sekilde hesaplanmis ve her boyut
icin bir puan elde edilmistir. Yiiksek puan alman boyut o boyutun temsil ettigi davranig seklinin
benimsendigi anlamina gelmektedir.
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Etik Kurul Karan

Okan Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Yaymn Etik Kurulu'ndan (22.012020 tarih ve
2020/8 sayil1 karar1 geregi) etik onay ve yazili izin alinmistir.

Veri Analizi

Calismanin Orneklemine iliskin demografik bilgilere gore tanimlayici istatistikler
hesaplanmigtir. Anket verileri Office Excell programina yiiklenerek daha sonra istatistiksel paket
analiz programina aktarilmistir. Bu kapsamda 6ncelikle arastirma kapsaminda incelenen degiskenler
arasindaki iligkiler tespit edilerek arastirmanin alt problemleri ¢6ziimlenmistir. Arastirma
kapsaminda arastirmaya konu olan verilerin dagilimimnin belirlenmesi amaciyla frekans ve yiizde
degerleri verilmis, tanimlayic istatistiklerden ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmigtir.
Aragtirmada verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla normallik testi
yapilmigtir. Dagilimin normal olmasi sonucuyla parametrik testler uygulanmistir. Analizde ikili grup
karsilagtirmalarinda bagimsiz 6rneklem t-testi, ikiden fazla grubun karsilastirmalarinda tek yonli
varyans analizi (ANOVA),tek yonlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda ¢ikan farklar Tukey
Post hoc testleri ile incelenmistir. Bagimli degiskenlerin, birbirleri ile aralarindaki iligkileri
incelemek amaciyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir, 6lg¢eklerin i¢ tutarlilik diizeylerini
belirlemek igin ise Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde, arastirma igerisinde yer alan amaglari ve hipotezleri test etmek igin
gergeklestirilen istatistiksel analizlere ve sonrasinda ulasilan bulgulara yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler degerlendirilerek analiz edilmistir. Bu analiz ve degerlendirmeler
sonucu elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmustur.

Asagidaki Tablo 1’de “Ebeveyn Tutum Olgegi” ile “Okul Oncesi Degerler Olgegi”
arasindaki iligki incelenmis olup, sonuglari verilmistir.

Tablo 1: Ebeveyn Tutumlari ile Deger Algilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Tablo 1°de ebeveyn tutumlari ile deger algilar1 arasindaki iliski incelendiginde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmistiir. Bu iligkinin diisiik diizeyde ve pozitif yonli oldugu

N Correlation Sig.
Ebeveyn Tutumlari 234 152 .020*
&
Deger Algilan

goriilmiistiir. (r=.15 p<.05) Ebeveyn tutumlarindaki olumlu egilimin deger algilarin1 da %15
oraninda arttirdig1 sdylenebilir.

) Asagidaki Tablo 2’de “Ebeveyn Tutum Olgegi” alt boyutlar1 ile “Okul Oncesi Degerler
Olgegi” alt boyutlarinin ¢ocugun deger algist iliskisi Pearson Korelasyon analizi ile incelenmis olup
ilgili sonuglar verilmistir.

Turkish Studies - Education, 18(3)



Okul Oncesi Egitime Devam Eden ve Etmeyen 60-72 Aylik Cocuklarin Deger Algilarma... 1015

Tablo 2: Ebeveyn Tutum Olgegi ile Cocugun Deger Algis1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1.Sorumluluk -

2.Saygi ,09 -

3.IsBirligi ,25** 14* -

4 Diiriistliik 17* ,01 A1x* -

5.Dostluk ,32*%* 08 ,54**  BF*

6.Paylagsma ,25** 08 A49**  46**  B8** -

7.Demokratik -,08 29%* 12 ,01 ,15* ,13* -

8.Otoriter ,38** 17 ,03 ,02 -,01 ,01 -, 42**

9.Asir1 Koruyucu ,38**  15* ,08 -,05 ,07 ,15* 12 11 -

10.izin Verici ,03 -,12 -,01 ,12 -,11 -,07 -48**  22** 01 -

*p <.05 diizeyinde anlamli, **p < .01 diizeyinde anlaml

Ebeveyn tutum 6lgeginde ailenin demokratik olmasi ile ¢ocugun deger algilart arasindaki
iligki incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu iligkinin saygi
(r=.29, p<.01), dostluk (r=.15, p<.05) ve paylasma (r=.13, p<.05) alt boyutlarinda diisiik diizeyde ve
pozitif yonlii oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda ebeveynlerin demokratik olma durumu arttik¢a
cocuklardaki saygi %29, dostluk %15 ve paylasma degerlerinde %13 oraninda artis oldugu
sOylenebilmektedir.

Ebeveyn tutum &lgeginde ailenin otoriter olmasi ile ¢ocugun deger algilar1 arasindaki iliski
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmistiir. Bu iliskinin sorumluluk
(r=.38, p<.01) alt boyutu ile orta diizeyde pozitif yonli, saygi (r=.17, p<.05) alt boyutu ile pozitif ve
diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda ebeveynlerin otoriter olma durumu arttik¢a
cocuklardaki sorumluluk %38 ve sayg1 degerlerinde %17 oraninda artis oldugu gozlemlenmistir.

Ebeveyn tutum 6lgeginde ailenin asir1 koruyucu olmasi ile ¢ocugun deger algilar1 arasindaki
iligki incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu iliskinin
sorumluluk (r=.38, p<.01) alt boyutunda orta diizey ve pozitif yonli, saygi alt boyutunda (r=.15,
p<.05) diizeyde ve pozitif yonlii oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda ebeveynlerin asir1 koruyucu olma
durumu arttik¢a ¢ocuklardaki sorumluluk %38 ve saygi duygularmnda %15 oraninda artis oldugu
sOylenebilir.

Ebeveyn tutum o6lgeginde ailenin izin verici olmasi ile ¢ocugun deger algilar1 tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadig1 goriilmiistiir. (p>0,05)

Asagidaki Tablo 3’te 60-72 aylik ¢ocuklarin okul6ncesi egitim alma durumlarinin “Okul Oncesi
Degerler Olgegi” alt boyutlart ile arasindaki iliskinin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 3: Okul Oncesi Degerler Alt Boyutlarinin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gitme Durumuna

Yonelik Hesaplanan Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglar

Okul Oncesi Degerler Okula N % ss t p

Gitme
Sorumluluk Evet 137 2,31 0,42

Hayir 97 2,43 0,47 -2.015 .045*
Sayg1 Evet 137 2,37 0,34

Hayir 97 2,42 0,38 -1.259 .209
IsBirligi Evet 137 2,34 0,40

Hayir 97 2,36 0,40 -0.309 .758
Diiriistliik Evet 137 2,29 0,42

Hayir 97 2,36 0,39 -1.359 176
Dostluk Evet 137 2,57 0,41

Hayir 97 2,67 0,43 -1.723 .084
Paylagsma Evet 137 2,43 0,42

Hay1r 97 2,48 0,45 -0.873 .384

*p<0,05 onem diizeyinde anlamh

Tablo 3’te ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna gitme durumlarinin sorumluluk, saygi,
is birligi, diiriistliik, dostluk ve paylagma bagliklarina goére anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi
incelenmistir. Bu kapsamda okula gitme durumu ile sorumluluk degeri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir(t(2.230=-2.015; p<0,05). incelendiginde okula gitmeyen
¢ocuklardaki sorumluluk ortalamasi 2,43 iken okula giden ¢ocuklarda bu ortalamanin 2,31 oldugu
goriilmistir. Boylelikle okula gitmeyen ¢ocuklardaki sorumluluk degerinin, okula giden gocuklara
gore daha yiiksek oldugu gbézlemlenmistir.

Asagidaki Tablo 4’te kardes sayis1 degiskeninin “Okul Oncesi Degerler Olgegi” alt boyutlar ile

iligkisinin Anova testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4: Okul Oncesi Degerler Alt Boyutlarmin Cocugun Kardes Sayisina Gore Anova Testi ile

Incelenmesi

Okul Oncesi Degerler Kardes Sayisi N X SS F p Farkhhk
Sorumluluk 1 86 226 045

2 89 242 041 2>3

3 ve iizeri 59 242 042  3.487  .032*
Saygi 1 86 2,42 0,29

2 89 2,35 0,37

3 ve iizeri 59 239 0,39 0.640 .528
IsBirligi 1 86 2,36 0,38

2 89 2,32 041

3 ve iizeri 59 237 039 0304 .738
Diiriistliik 1 86 2,26 0,43

2 89 2,35 0,37

3 ve iizeri 59 2,33 0,39 1.220  .297
Dostluk 1 86 259 042

2 89 2,66 0,38

3 ve iizeri 59 255 0,48 1.275 281
Paylagsma 1 86 2,46 0,41

2 89 2,46 0,43

3 ve iizeri 59 243 045 0140 .870
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1=1; 2=2; 3= 3 ve lizeri

Tablo 4’de Okul Oncesi
Degerler Alt Boyutlar1 ¢ocuklarin kardes sayisina gore incelendiginde, sorumluluk (F231=3,487;
p<0,05) degerine verilen cevaplarin kardes sayisina gore ¢ocuklarin okul 6ncesi degerlerinde anlamli
bir farklilik yarattig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda 2 ile 3 ve lizeri kardes olan kisilerin sorumluluk
ortalamalariin birbirinden farkli oldugu ve 3 ve {izeri kardesi olan grup lehine farklilik gosterdigi
bulgulanmigtir. Bu durumda kardes sayisi arttikga sorumluluk alma durumunun daha yiiksek
olabilecegi diisiiniilebilir.

41

Asagidaki Tablo 5’te ebeveynlerin medeni durumlarinin “Okul Oncesi Degerler Olgegi” alt boyutlar
ile iliskisinin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5: Okul Oncesi Degerler Alt Boyutlarmin Ebeveynlerin Medeni Durumlaria Gore
Hesaplanan Bagimsiz Orneklem t testi sonuglari

Okul Oncesi Degerler Medeni Durum n X ss t p
Sorumluluk Birlikte 201 2,38 0,46

Bosanmis 33 2,29 0,36 1.000 318
Saygi Birlikte 201 2,40 0,36

Bosanmis 33 2,33 0,37 0.943 .330
IsBirligi Birlikte 201 2,38 0,38

Bosanmusg 33 2,16 0,45 2.977 .012*
Diirtistliik Birlikte 201 2,34 0,39

Bosanmusg 33 2,18 0,46 2.079 .039
Dostluk Birlikte 201 2,65 0,42

Bosanmis 33 2,40 0,42 3.112 .003**
Paylagsma Birlikte 201 2,49 0,43

Bosanmis 33 2,25 0,38 2.966 .003**

**p<0,01 6nem diizeyinde anlamli *p<0,05 énem diizeyinde anlaml

Tablo 5°’te cocuklarin ebeveynlerinin medeni durumlarinin sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik,
dostluk ve paylagsma bagliklarina gbre anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda isbirligi (t(2,232)=2.977; p<0,05), dostluk (t(2,232)=3.112; p<0,01) ve diirtistliik (t(2,232)=2.079;
p<0,01) degerlerine verilen cevaplarin ebeveynlerin durumuna gore istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik yarattig1 gortilmiistiir. Ebeveynlerin birlikte oldugu ailelerdeki ¢cocuklarin is birligi, dostluk,
paylagma degerlerinin bosanmis aile cocuklarina gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Asagidaki Tablo 6’da ¢ocuklarin bakim destek durumlarinin “Okul Oncesi Degerler Olgegi” alt
boyutlarina gére bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 6: Okul Oncesi Degerler Alt Boyutlarinin Bakim Destek Durumlarina Gére Hesaplanan
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

Okul Oncesi Degerler Bakim Destek n X SS t P
Sorumluluk Evet 100 2,33 0,40

Hayir 134 2,39 0,48 -0.921 .358
Saygi Evet 100 2,30 0,35

Hayir 134 2,46 0,35 -3.461 .001**
IsBirligi Evet 100 2,31 0,42

Hayir 134 2,38 0,38 -1.376 .170
Diiriistliik Evet 100 2,32 0,42

Hayir 134 2,31 0,39 0.058 .954
Dostluk Evet 100 255 0,45

Hayir 134 2,66 0,40 -1.980 .049*
Paylagsma Evet 100 2,47 0,41

Hay1r 134 2,44 0,45 0.456 .649

**p<0,01 6nem diizeyinde anlamli *p<0,05 énem diizeyinde anlaml

Tablo 6’da gocuklarin bakim destek durumlarmin sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik,
dostluk ve paylasma basliklarina gore anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda saygi (tp,232=-3.461; p<0,01) ve dostluk (t232=-1.980; p<0,05) degerlerine verilen
cevaplarin ¢ocuklarin bakim destek durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattig
gOriilmistir.  Saygi degeri incelendiginde, evde bakici destegi alan gocuklarin saygi degerler
ortalamasinin 2,30, bu destegi almayan ailelerdeki ¢ocuklarin ortalamasinin 2,46 oldugu
gOriilmiistiir. Bakim destegi olmayan ailelerdeki ¢ocuklarin saygi degerlerinin, bakim destegi olan
ailelerdeki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Dostluk degerinin bakim destek
durumuna goére etkisine bakildiginda evde bakici destegi alan ¢ocuklarin dostluk degerler
ortalamasinin 2,55, bu destegi almayan ailelerdeki ¢ocuklarin ortalamasinin 2,66 oldugu
gorlilmiistiir. Bakim destegi olmayan ailelerdeki ¢ocuklarin dostluk degerlerinin, bakim destegi olan
ailelerdeki cocuklara gore daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Asagidaki Tablo 7°de annelerin calisma durumlarinin “Okul dncesi Degerler Olgegi” alt
boyutlarina gore incelenmesinin bagimsiz drneklem t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7: Okul Oncesi Degerler Alt Boyutlarinin Annenin Calisma Durumuna Gére Bagimsiz
Orneklem t-testi ile Incelenmesi

Okul Oncesi Anne Calisma N X Ss t p

Degerler Durumu

Sorumluluk Ev Hanimi 75 2,45 0,51 2.127 .035*
Calistyor 159 2,32 0,41

Saygi Ev Hanimu 75 2,40 0,39 0.300 .764
Calistyor 159 2,38 0,34

IsBirligi Ev Hanimi 75 2,32 0,42 -0.615 539
Calistyor 159 2,36 0,38

Diiriistliik Ev Hanimi 75 2,33 0,38 0.444 .657
Calisryor 159 2,31 0,41

Dostluk Ev Hanimi 75 2,59 0,43 -0.605 .546
Calistyor 159 2,62 0,41

Paylagsma Ev Hanimi 75 2,40 0,42 -1.283 201
Calistyor 159 2,48 0,43
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Tablo 7’de annelerin ¢aligma durumlarinin g¢ocuklarin sorumluluk, saygi, is birligi,
diiriistliik, dostluk ve paylasma degerlerine gore anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi bagimsiz
orneklem t-testi ile incelenmistir. Bu kapsamda sorumluluk (t232=2.127; p<0,05) degerine verilen
cevaplarin annelerin ¢alisma durumlarina gore ¢ocuklarin okul oncesi degerlerinde anlamli bir
farklilik yarattigi goriilmiigtiir. Annesi ev hanimi olan ¢ocuklarin sorumluluk deger ortalamasinin
2,45 oldugu goriiliirken annesi ¢alisan ¢ocuklarda bu degerin 2,32 oldugu goriilmiistiir. Boylelikle
annesi ev hanimi olan ¢ocuklardaki sorumluluk degerinin, annesi ¢alisan ¢ocuklara gére daha yiiksek
oldugu gorilmiistiir.

~ 99

Asagidaki Tablo 8’de okula gitme durumunun “Ebeveyn Tutum Olgegi” alt boyutlaria gére
incelenmesinin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 8: Ebeveyn Tutum Alt Boyutlarmin Cocugun Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore
Bagimsiz Omeklem t Testi ile Incelenmesi

Ebeveyn Tutum Olcegi Okula Gitme n X Ss t p

Durumu
Demokratik Evet 137 4,07 0,69

Hayir 97 4,17 0,63 -1.121 .263
Otoriter Evet 137 1,71 0,57

Hayir 97 1,81 0,49 -1.325 .186
Asirt Koruyucu Evet 137 3,36 0,85

Hayir 97 3,43 0,75 -0.697 487
[zin Verici Evet 137 2,60 0,69

Hayir 97 2,29 0,59 3.501 .000**

**p<0,01 énem diizeyinde anlaml

Tablo 8’de ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme ve etmeme durumlarinin
ebeveynlerinin demokratik, otoriter, asir1 koruyucu ve izin verici anlamli bir farklilik yaratip
yaratmadigi incelenmistir. Bu kapsamda ¢ocuklarin okula gitme durumuna gore ebeveynlerin izin
verici tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmistir (te230=3.501;
p<0,01). incelendiginde okula giden cocuklarm ebeveynlerinin izin verme tutum ortalamasi 2,60
iken okula gitmeyen c¢ocuklarda bu ortalamanin 2,29 oldugu goriilmiistiir. Boylelikle gocuklar1 okul
Oncesi egitim alan ebeveynlerin ¢ocuklarina izin verme yoniindeki egilimlerinin daha yiiksek oldugu
gorilmistiir.

=99

Asagidaki Tablo 9°da babanin ¢alisma durumunun “Ebeveyn Tutum Olgegi” alt boyutlarina
gore incelenmesinin Anova testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 9: Ebeveyn Tutum Alt Boyutlarin Babanin Calisma Durumuna Gére Anova Testi ile

Incelenmesi

Ebeveyn Tutum Olgegi Baba Cahsma n % ss F p
Durumu

Demokratik Serbest 67 4,14 0,68
Ozel 95 417 0,63 0.849 469
Memur 41 3,98 0,75
Diger 31 407 0,63

Otoriter Serbest 67 1,74 0,53
Ozel 95 1,74 0,55 0.092 .965
Memur 41 1,79 0,56
Diger 31 1,76 0,55

Asir1 Koruyucu Serbest 67 3,52 0,72
Ozel 95 3,36 0,84 0.872 .456
Memur 41 3,27 0,91
Diger 31 3,37 0,74

[zin Verici Serbest 67 2,31 0,68
Ozel 95 243 0,60 3.505 .016* 3>
Memur 41 2,68 0,75
Diger 31 2,65 0,66

1=serbest; 2=6zel; 3=memur; 4= diger

Tablo 9’da babalarin ¢alisma durumlarimin gocuklarina gosterdikleri tutuma  etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda izin verici (F(3230=3,505; p<0,05) ebeveyn tutumuna verilen cevaplarin
babalarinin ¢alisma durumlarina gore gosterdikleri tutumda anlamli bir farklilik yarattigi
gOriilmistir. Bu kapsamda babasi memur olan ¢ocuklarin, babalari tarafindan izin verici davraniglar
gorme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Asagidaki Tablo 10°da ¢ocuklarin bakim destek durumlarinin “Ebeveyn Tutum Olgegi” alt
boyutlarina gore incelenmesinin bagimsiz drneklem t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 10: Ebeveyn Tutum Alt Boyutlarinin Cocuklarin Bakim Destek Durumlarina Gore Bagimsiz
Orneklem t Testi ile incelenmesi

Ebeveyn Tutum Olcegi Bakim Destek N X SS t P
Demokratik Evet 100 4,14 0,61

Hayir 134 4,10 0,72 0.526 .599
Otoriter Evet 100 1,63 0,44

Hayir 134 1,86 0,60 -3.285 .001**
Asirt Koruyucu Evet 100 3,28 0,83

Hayir 134 3,48 0,79 -1.844 .066
izin Verici Evet 100 2,59 0,66

Hayir 134 2,38 0,67 2.381 .018*

**p<0,01 6nem diizeyinde anlamli *p<0,05 énem diizeyinde anlaml

Tablo 10’da ¢ocuklarin bakim destek durumlarinin ebeveynlerinin demokratik, otoriter, asirt
koruyucu ve izin verici tutumlarinda anlaml bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda ¢ocuklarin bakim destek durumlarinin ebeveynlerinin otoriter (t:,230=-3.285; p<0,01) ve

Turkish Studies - Education, 18(3)



Okul Oncesi Egitime Devam Eden ve Etmeyen 60-72 Aylik Cocuklarin Deger Algilarma... 1021

izin verici (t230=2.381; p<0,05) tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden oldugu
goriilmiistiir. Incelendiginde evde bakici destegi alan ailelerdeki cocuklarin, ebeveynlerinden
gordiikleri otoriter tutum ortalamasimin 1,63, bakici destegi olmayan evdeki cocuklardaki
ortalamanin ise 1,86 oldugu goriilmiistiir. Bakim destegi alan ailelerdeki otoriter tutumun, bakim
destegi almayan ailelere nazaran daha diisiik oldugu goriilmustiir. Bakim destegi alan ailelerdeki
ebeveynlerin izin verme tutum ortalamasinin 2,59 oldugu, bakici destegi olmayan evlerde
ebeveynlerin izin verici tutum ortalamasinin 2,38 oldugu belirlenmistir. Boylelikle, bakim destegi
alan ailelerdeki ebeveynlerin ¢ocuklarina izin verme tutumlarinin daha yiiksek seviyede olduklart
gorilmistiir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada okul dncesi egitime devam eden ve etmeyen 60-72 aylik ¢cocuklarin deger
algilaria ebeveyn tutumlarinin etkisi incelenmistir. Bu amaca yonelik alt problemler tespit edilmig
ve tespit edilen alt problemlere cevap aranmistir. Bu boliimde okul oncesi deger olgegi aile
formundan elde edilen puanlar, ebeveyn tutum Olgeginden elde edilen puanlar ve demografik
bilgilerin oldugu kisisel bilgi formundan elde edilen bilgiler ile uygulanan istatistiksel analizlerden
elde edilen bulgular, arastirmaya temel olusturan alt problemler baglaminda tartisilmis ve elde edilen
bulgulara iligskin yorumlara yer verilerek 6nerilerde bulunulmustur.

Ebeveyn tutum Slgeginde ailenin demokratik tutuma sahip olmasi ile cocugun deger algilar
arasindaki iliski incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu
kapsamda ebeveynlerin demokratik tutum gosterme durumu arttik¢a ¢ocuklardaki saygi, dostluk ve
paylasma degerlerinde oraninda artis oldugu gézlemlenmektedir. Demokratik ebeveyn tutumuna
sahip ailelerde, saygi ve karsilikli olarak birbirlerinin goriislerini 6nemsemelerinin 6n planda oldugu
sOylenebilmektedir. Bu tutum, ebeveyn tutumlar i¢inde en saglikli tutum olarak bilinmektedir. Bu
tutum ile biiyiiyen cocuklarin saygi, dostluk ve paylasma degerlerinin yiliksek olmasi tutumun ne
kadar dogru oldugunu gostermektedir. Yavuzer (1998) demokratik anne baba tutumu ile biiyiiyen
¢ocugun girisken oldugunu, 6zgiivenli bir birey oldugunu ve kararlarini kendisinin verebildigini ve
sorumluluk alabildigini savunmaktadir (Yavuzer, 2004).

Ebeveyn tutum dlgeginde ailenin otoriter tutuma sahip olmasi ile cocugun sorumluluk, saygi
ve paylasma deger algilar1 arasindaki iligki incelendiginde, ebeveynlerin otoriter tutuma sahip
durumu arttikca cocuklardaki sorumluluk ve saygi degerlerinde artis oldugu gozlemlenmistir.
Otoriter ebeveyn tutumunda itaat 6n plandadir, bu yiizden cocuk saygi gostermedigi zaman
karsilagsacagi cezanin farkinda olabilir. Sorumluluk degerine bakildiginda ¢ocuk, ebeveynlerinden
Ovgil alabilmek, kendisinin var oldugunu kanitlayabilmek amaciyla sorumluluklarini yerine
getirmektedir. Otoriter tutuma sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin saygi ve sorumluluk degerinin
yiiksek olmasi, cocugun, ailesinin istedigi gibi biri olmak i¢in ¢abalamasi, ailesi ile ters diismemesi,
otoriteden ve cezadan korkmasindan kaynakli olabilecegi diigiiniilmektedir. Baumrind (1966)
yapilan arastirmada farkli ebeveynlik stillerinin ¢ocuklarin davraniglarina nasil etki ettigi
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, otoriter ebeveynlerin ¢ocuklari, daha az diisiinceli, diisiik
ozgiivenli ve daha fazla agresif davramislar sergiledigi sonucuna ulasilmigtir. Baumrind'in
aragtirmasi, otoriter ebeveynligin ¢ocuklarin gelisimi iizerinde olumsuz etkileri olabilecegini ve
demokratik ebeveynlik tarzinin daha olumlu sonuglar dogurabilecegini gostermektedir. Baumrind
(1966) tarafindan yapilan ¢alismanin ulastigimiz sonug ile ¢elisir durumdadir.

Ebeveyn tutum o6lgeginde ailenin asir1 koruyucu tutuma sahip olmasi ile gocugun deger
algilart arasindaki iliski incelendiginde, ebeveynlerin asir1 koruyucu tutuma sahip olma durumu
arttikca cocuklardaki sorumluluk ve saygi degerlerinde artis oldugu, paylasma diiriistliik ve is birligi
degerlerinde farklilik olmadig1 gézlemlenmektedir. Bu, agir1 koruyucu ebeveynlerin ¢ocuklarin1 daha
sik1 kontrol ettikleri ve beklentilerini ytliksek tuttuklari i¢in olabilir. Ancak, paylagma, diiriistliik ve
is birligi gibi diger degerlerde farklilik olmamasi, ¢ocuklarin 6zgiiven eksikligi ve bagimsizlik
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yoksunlugu yasayabilecegini ve bu nedenle bu degerleri daha az benimseyebileceklerini
diisiindiirmektedir. Cocuklar degerleri gozlem ve rol model alma yolu ile 6grendiklerinden fazla
sorumluluk alan ebeveynler farkinda olmadan ¢ocuklarina bu degeri rol model alma ile aktarabiliyor
olabilirler. Asir1 koruyucu tutum ile biiyiiyen cocuklar ebeveynlerine bagimli olduklari i¢in onlara
sayg1 gdstermek zorunda hissediyor olabilirler. Ilgili literatiir incelendiginde, McElmeel ve Sharron
(2002) “Cocuklar icin iyi karakterin en etkili yolu, ebeveynler i¢in en iyi standartlarla model
olmaktan gecer” seklindeki ifadesiyle ailenin degerler egitimindeki onemine dikkat ¢ekmistir.
Ongider (2013)’te ebeveyn tutumlarina ve deger &gretimine deginmistir. Buna gore; cocugun
psikolojik sagliginin ebeveynlerinin davranislarini nasil anladigi ve yorumladigina baglh oldugunu
belirtmistir. Hem McEImeel-Sharron hem de Ongider’in ¢alismalar1 birlikte degerlendirildiginde
ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin deger egitimleri tizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir. Gordon
(2017), ebeveynlerin degerleri 6gretmekle kalmayip degerleri ¢ocuklara aktarmanin kaginilmaz
oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklarin ebeveynlerinin davraniglarint izleyip, konustuklarini
duyarak, kendilerine olan davranislarina dikkat ederek onlarin degerlerini ister istemez 6grenmek
zorunda kalacaklarini belirtmistir (Neslitiirk, S. & Celikoz, N, 2015). Bu nedenle ¢ocuga degerlerin
kazandirilmasinda ebeveyn tutumlari son derece énemlidir. Soenens ve arkadaslari (2006) tarafindan
yapilan arastirmada, asirt koruyucu anne-baba tutumlarinin g¢ocuklarin problem davranislari ile
iligkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gére, ebeveynlerin asiri koruyucu tutumuna sahip olma
durumu arttik¢a ¢ocuklarin sorumluluk ve saygi degerlerinde artis oldugu, paylasma, diiriistliik ve is
birligi degerlerinde farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada, ebeveyn tutumlari ile deger algilar1 arasindaki iliski incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu iliskinin diisiik diizeyde ve pozitif
yonlii oldugu goriilmiistiir. Bu noktada ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin deger algilar1 {izerinde
etkiye sahip oldugu s6ylenebilir.

Cocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna gitme durumlarinin sorumluluk, saygi, is birligi,
diiriistlik, dostluk ve paylasma basliklarina gore anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi
incelenmistir. Bu kapsamda sorumluluk degerinin okula gitme durumu tizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir farkliliga neden oldugu goriilmiistiir. Okula gitmeyen ¢ocuklardaki sorumluluk degerinin,
okula giden cocuklara gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ilgili literatiir incelendiginde bu
durumun tersine, Bridge (2004) cocuklarin ger¢cek problemle karsilasmasi ve paylasimda
bulunabilecegi, is birligi, saygt ve sorumluluk gibi degerleri edinebilmeleri i¢in farkli imkanlara
ihtiyaglar1 oldugunu belirtilmektedir. Bu imkanlarin saglandigi ve kazanildigi en iyi yerler okul
oncesi egitim kurumlaridir. Okuldncesi egitim almayan c¢ocuklarin sorumluluk degerlerinin
okuloncesi egitim alan cocuklara gore daha yiiksek cikmasinin sebebi okuldncesi deger
programlarinin yetersizlikleri ve 6gretmenin yeterli rol model olamamasi olabilir. Degerlere gerekli
Oonemin verilmemesi, Ortiik ve gizil egitimin yeterli olmadiginin gostergesi olabilir. Okuloncesi
egitim almayan c¢ocuklarin ise ekonomik yetersizleri olabilecegi diisliniildiigiinde digerlerine gore
hayata iliskin daha fazla sorumluluk aldiklar1 séylenebilir.

Cocuklarin cinsiyetlerinin sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliikk, dostluk ve paylagma
basgliklarina gore anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu kapsamda tiim alt
boyutlarin ¢ocuklarin cinsiyetlerinin okul 6ncesi degerlerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi
gorlilmiistiir. Tanriverdi ve Eraslan (2015) tarafindan yapilan arastirmada da okul 6ncesi gocuklarin
degerler kazanimina yonelik olarak; cinsiyete gore deger kazanim diizeyleri arasinda anlamli farklilik
bulgusuna rastlamamuslardir (Ongider, N, 2013). Bu sonu¢ yapilan arastirmanmin sonucunu
desteklemektedir. Diger yandan yapilan aragtirmay1 desteklemeyen arastirmalar da bulunmaktadir.
Dix ve Grusec (1983), davranisin igsellestirilmesini kolaylastirmak igin kuramcilarin katkisiyla
varsayllan sosyal c¢ikarimlar ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin elde ettikleri bu ¢ikarimlar1 anlamasi
konusunda bir calisma gergeklestirmiglerdir. Ebeveynlerin sosyallestirme teknikleri olan ceza
tehdidi, model olma ve muhakeme yapmanin sonucu olarak kisisel 6zellikler incelenmistir
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Arastirmaya katilanlar; 5-6 yas, 8-9 yas, 11-13 yas donemindeki ¢cocuklar ve onlarin ebeveynleridir.
Arastirma sonuglari, kizlarin muhakeme yapma konusunda erkeklere gore daha duyarli oldugunu
gostermis, kizlar daha fazla fedakarlik degerlerini kabul etmis ve timevarimsal muhakemeye daha
duyarli olmustur. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde ¢ocuklarin cinsiyetlerinin fark
yaratmamasi, cinsiyetten once daha duyarli degiskenlerin oldugunu yansitmaktadir (Gordon, T.,
2017).

Cocuklarin kardes sayisina gore deger algilari incelendiginde, sorumluluk degerine verilen
cevaplarin kardes sayisini degiskeninin ¢ocuklarin okul dncesi deger algilarinda anlamli bir farklilik
yarattig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda 3 ve daha fazla kardes olan kisilerin sorumluluk ortalamasinin
grup i¢indeki en yiiksek ortalama oldugu goriilmiistiir. Kardes sayisi arttikca sorumluluk alma
durumunun daha yiiksek olabilecegi goriilmistiir. Kalabalik bir ortamda biiyiiyen gocuklarin
birbirleri ile etkilesimlerinde denge olusturabilmek icin belli deger algilarinin bulunmasi gerektigi
de savunulabilir. Is Birligi, diiriistliik, dostluk ve paylasma alt boyutlarindaki farkin istatistiksel
olarak anlaml1 olmadi81 goriilmiistiir. {lgili literatiir incelendiginde, bu arastirmanin destekler sekilde
ebeveyn tutumunun ailedeki ¢ocuk sayisina gore farklilastigi sonucuna ulasilmaktadir (Tanriverdi,
H. & Eraslan, N. 2015). Bu durum, ebeveynlik deneyiminin her bir ¢ocukta farkli yasanmasi, ilk
¢ocuktan sonra ebeveynlerin daha deneyimli oldugu ve bunun da ebeveyn tutumlarina yansitilmasi
seklinde yorumlanabilmektedir. Kardesi olan c¢ocuga ablalik — abilik rolii verilir. Bu roliin
gerektirdigi sorumluluklari alabilmeleri igin ¢ocuklar ebeveynleri tarafindan tesvik edilirler. Kardes
kiskangliginin 6niine gegilmek icin de ebeveynler tarafindan abilik ve ablalik rolii ve kardeslere karsi
olan sorumluluklar siirekli olarak ¢ocuklara hatirlatilir. Bu durumdan dolay1 kardes sayis1 arttikca
sorumluluk alma durumunun arttig1 sdylenebilir.

Cocuklarin bakim destek durumlarinin sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik, dostluk ve
paylagsma bagliklarina gore anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu kapsamda
sorumluluk, is birligi, diiriistliik ve paylasma degerlerine verilen cevaplarin birbirine olduk¢a yakin
olmasi nedeniyle ¢ocuklarin bakim destek durumlarinin okul dncesi degerlerinde anlamli bir farklilik
yaratmadig1 goriilmiistiir. Diger yandan saygi ve dostluk degerlerine verilen cevaplarin ¢ocuklarin
bakim destek durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattig1 goriilmiistiir. Bakim
destegi olmayan ailelerdeki cocuklarin saygi degerlerinin, bakim destegi olan ailelerdeki ¢cocuklara
gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bakim destegi olmayan ailelerdeki ¢ocuklarin dostluk
degerlerinin, bakim destegi olan ailelerdeki ¢cocuklara gore daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir.
Ebeveyn topluma kazandirmak istedigi cocugu ancak kendi davranislar1 ve 6gretimi ile yetistirebilir.
Elde edilen bulgular bu durumu destekler durumdadir. Bakici ile biiyiiyen ¢ocuklarin saygi ve
dostluk degerleri diisik bulunmustur. Bakim destegi alan ailelerdeki ¢ocuklar, daha az saygi
degerleri gosterme egiliminde olabilirler, ¢iinkii daha fazla oOzgiirlik ve bagimsizlik hissi
yasayabilirler. Diger yandan, bakim destegi almayan ailelerdeki cocuklar, daha fazla saygi gosterme
egiliminde olabilirler, ¢linkii ailelerinden daha siki bir disiplin beklemektedirler. Bakim veren kisi
cocuga manevi bir 6gretim ve tatminde bulunmayabilir. Bakim veren kisi yalnizca ¢ocugun fiziksel
ihtiyaclarini karsilar Ve ¢ocuk yalnizca ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in bakim veren kisiyle iletisimde
olabilir veya bakim verenle herhangi bir paylasimda bulunmadigi i¢in bu durum dostluk degerini
kazanmasina engel olmus olabilir.

Cocuklarin ebeveynlerinin medeni durumlarinin sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistlik,
dostluk ve paylagsma bagliklarina gére anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda sorumluluk, saygi ve diiriistliilk degerlerine verilen cevaplarin birbirine oldukca yakin
olmasi nedeniyle c¢ocuklarin ebeveynlerinin medeni durumlarima gore anlamli bir farklilik
olusmadig1 goriilmiistiir. Diger yandan ise is birligi, dostluk ve paylasma degerlerine verilen
cevaplarin ebeveynlerin medeni durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattigi
gorilmistlir. Dostluk degerinin ebeveynlerin medeni durumuna gore etkisine bakildiginda
ebeveynleri birlikte olan ¢ocuklarda dostluk degerinin bogsanmis aile gocuklarina gore daha yiiksek
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oldugu goriilmiistiir. Paylagsma degeri ebeveynlerim medeni durumlarina gore incelendiginde,
ebeveynlerin birlikte oldugu ailelerdeki ¢ocuklarin paylasma degerlerinin bosanmis aile cocuklarina
gore daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu bulgular incelendiginde, bosanmis olan ebeveynin
duygusal olarak yoksunluk c¢ekebilecegi ve eve karsi sorumluluk almak istemeyecegi diislintilebilir.
Annesi ve babasi birlikte olan c¢ocuklar aile i¢inde paylagsma degerinin varligin1 hissedebilirler.
Cocuk rol model alarak deger edinimini gergeklestirdigi icin, paylasma, dostluk ve is birligi degerleri
daha fazla gozlem ve rol model alinarak 6grenilen degerler olarak diisiiniilebilir. Evde yalniz anne
ile ya da yalniz baba ile yasayan ¢ocuk, yasam alaninda gézlem yapma firsat1 bulamiyor olabilir. M.
Mistry, R. Mistry, & D. Brown (2002), yaptiklar1 galigmada ¢ocuklarin ebeveynlerinin medeni
durumlari ve ebeveynlik stilleri arasindaki iligki incelenmistir. Calisma, medeni durumun
sorumluluk, saygi ve diiriistliik degerlerine gore gocuklarin ebeveynlerinin ebeveynlik tarzinda bir
farklilik yaratmadigimi gostermistir.

Annelerin ¢aligma durumlarinin ¢ocuklarin sorumluluk, saygi, is birligi, diriistliik, dostluk
ve paylagma degerlerine gore anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Saygi, is birligi,
diiriistliik, dostluk ve paylasma degerlerine verilen cevaplarin annenin g¢alisma durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadig1 goriilmiistiir. Annesi ev hanimi olan gocuklarin
sorumluluk degerlerinin annesi c¢alisan ¢ocuklardan daha yiiksek ¢ikmasi annesi ev hanimi olan
cocuklarin tim giinti annesi ile gecirmesiyle ve bu siire¢te annesinin yerine getirdigi tim
sorumluluklar1 gézlemlemesi ile agiklanabilir. Bu durumda annesi galisan ¢ocuklar anneleri ile daha
az vakit gecirdikleri i¢in sorumluluk degerini kazanamamus olabilirler. ilgili literatiir incelendiginde,
bu arastirmanin bulgusundan farkli sonuca ulasilan bir ¢alismaya rastlanmistir. Demirhan ve iscan’a
(2007) gore ev hanimu olan annelerin ¢ocuklarinin genel deger algilari, dostluk ve paylasima dayali,
calisan annelerin ¢ocuklarinin genel deger algilari, dostluk ve paylasima dayali deger algilarindan
daha yiiksek oldugu bulgusu bulunmaktadir. Annesi ev hanimi olan ¢ocuklarin anneleri ile daha fazla
vakit gecirdikleri varsayildiginda, yemek hazirlama, birlikte etkinlik yapma ve etkinlik sonrasi
esyalarimi toplama, varsa kardesinin bakimina yardimci olma gibi durumlar yasadiklarindan
annelerinin destegiyle daha ¢ok sorumluluk aldiklar1 diisiiniilmektedir Annesi ¢alisan g¢ocuklarin
annesi ev hanimi olan ¢ocuklardan daha diisiik sorumluluk degerine sahip olmalar1 annesi galisan
cocuklarin anneleri ile birlikte daha az vakit gecirmeleri ile aciklanabilir. Sorumluluk degerine
verilen cevaplarin ise annelerin ¢alisma durumlarina gére ¢ocuklarin okul Oncesi degerlerinde
anlamli bir farklilik yarattig1 goriilmistiir. Annesi ev hanimi olan ¢ocuklarin ve galisan anneye sahip
olan gocuklarin sorumluluk degerlerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goérilmiistiir. Annesi ev
hanimi olan ¢ocuklardaki sorumluluk degerinin, annesi ¢alisan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
gOrilmiistiir.

Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna gitme durumlarinin ebeveynlerinin demokratik,
otoriter, asir1 koruyucu ve izin verici anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda c¢ocuklarin okula gitme durumunun ebeveynlerin izin verici tutumlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga neden oldugu goriilmiistiir. Boylelikle ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim alan
ebeveynlerin ¢ocuklarina izin verme yoniindeki egilimlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durum okul destegi ile gergeklesiyor olabilir. Cocugun gelisim alanlarindaki ilerlemenin gozle
goriiliir sekilde olmasi ebeveynlerin izin verici tutumu sergilemesine sebep olabilmektedir.
Ebeveynler, ¢cocuklarinin okuldaki ¢ocuklardan geri kalmasini ve herhangi bir seyden mahrum
kalmalarin1 istemiyor ve g¢ocuklarinin akranlari tarafindan sevilmelerini istiyor olabilirler. Bu
dogrultuda izin verici tutum gosterme egilimleri artiyor olabilir.

Cocuklarin bakim destek durumlarinin ebeveynlerinin demokratik, otoriter, asir1 koruyucu
ve izin verici tutumlarinda anlaml bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu kapsamda
cocuklarin bakim destek durumlarinin ebeveynlerinin otoriter ve izin verici tutumlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklihga neden oldugu goriilmiistiir. Incelendiginde, bakim destegi alan
ailelerdeki ebeveynlerin ¢ocuklarina izin verme tutumlarinin daha yiiksek seviyede olduklar
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goriilmiistiir. Bu sonuglar, bakim destegi alan ailelerde ebeveynlerin ¢ocuklarina daha fazla 6zgiirliik
ve bagimsizlik verme egiliminde olduklarii gdstermektedir. Bakicist olan gocuklarin
ebeveynlerinin izin verici tutuma sahip olmasinin nedeni, ebeveynlerin gocuklari ile daha az vakit
gecirmelerinden dolay1 vicdanen rahatsiz olup g¢ocuklari ne isterse yapma egiliminde olmalar
olabilir. Lee ve arkadaglari (2014) yaptiklar1 bir aragtirmada, bakim destegi alan ailelerde
ebeveynlerin daha az otoriter ve daha az asir1 koruyucu oldugunu, dolayisiyla daha demokratik bir
tutum sergiledigini gostermistir.

Babalarin ¢alisma durumlarinin ¢ocuklarina gosterdikleri tutum konusundaki etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda izin verici ebeveyn tutumuna verilen cevaplarin babalarinin ¢alisma
durumlarina gore gosterdikleri tutumda anlamli bir farklilik yarattigi goriilmiistiir. Babalarin ig
durumlarinin, ¢ocuklarina karsi izin verici ebeveynlik tutumunu etkilemesinin altinda birkag olast
neden bulunabilir. Is stresi babalarmn is durumlarindaki farkliliklar, is streslerindeki farkliliklar1 da
beraberinde getirir. Ozellikle fiziksel veya tehlikeli islerde ¢alisan babalarin is stresi, ofis ortaminda
caligsan babalara gore daha yiiksek olabilir. Bu nedenle, is durumu stres seviyesini etkilediginden, bu
stres diizeyi de ¢ocuklarina karsi sergilenen ebeveynlik tutumunu etkileyebilir. Calisma saatleri de
babalarin sergiledikleri tutumu etkileyebilmektedir. Babalarin is durumlari, ¢alisma saatlerindeki
farkliliklar1 da beraberinde getirir. Babast memur olan ¢ocuklarin babalari, diger is kollarindaki
babalara gore daha esnek calisma saatlerine sahip olabilir. Bu esneklik, babalarin ¢ocuklarina daha
fazla zaman ayirabilmesine ve dolayisiyla daha izin verici bir ebeveynlik tutumu sergilemesine neden
olabilir. Jo Jones ve Francesca Solmi (2017) yaptiklari ¢alismalarinda babalarin galisma
durumlarinin ¢ocuklarina gosterdikleri tutum tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada, babalarin
¢alisma durumlaria goére izin verici ebeveyn tutumuna verdikleri cevaplar karsilagtirilmistir. Buna
gore, babast memur olan ¢ocuklarin, babalari tarafindan izin verici tutum gérme olasiliklarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerin egitim durumlarinin ¢ocuklarina gosterdikleri tutum konusundaki etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda her bir alt boyut bazinda egitim durumunun ebeveynlerin tutumunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadig1 goriilmiistiir. ilgili literatiir incelendiginde bir
sonuca ulasilamamastir.

Oneriler

Bu ¢alismada ¢ocuklarin deger algilarini belirlemek amaci ile yalmzca degerler 6lgegi aile
formuna yer verilmesi bu arastirmanin sinirhligidir. Yapilacak olan yeni arastirmalarda dlgegin
Ogretmen ve ¢ocuk formlari da kullanilarak daha kapsamli incelemelerde bulunulabilir.

Arastirmamizda okul Oncesi egitim alan ve almayan cocuklarin aldiklar1 egitim siiresi
degiskeni incelenmemistir. Yeni arastirmalarda ¢ocuklarin egitim alma siiresi degiskeni demografik
bilgi formlarina eklenebilir ve deger egitimi ile arasindaki iliski incelenebilir.

Ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin deger algilarina olan etkisi 6zel ve devlet okuloncesi egitim
kurumlarinda uygulanarak elde edilen sonuglar bu arastirmanin sonuglarindan elde edilen bulgular
ile karsilastirabilir.

Bu arastirmanin sonucunda, ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin deger algilarini olumlu yo6nde
etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ebeveyn tutumlari hakkinda seminerler diizenlenebilir, ebeveynlere
ebeveyn tutumunun ne kadar 6nemli oldugu ve ne o6lgiide cocuklari etkiledigi hakkinda bilgi
verilebilir.

Okul 6ncesi egitime devam etmeyen ¢ocuklarin deger diizeylerinin artirilmasi konusunda
belediyelerde ¢ocuk ve aile ile calisan profesyoneller tarafindan ebeveynlere seminerler
diizenlenebilir.
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Bu ¢aligmada ebeveyn tutumlarinin, ¢ocuklarin deger algilar iizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sebeple okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin aileleri ile
iletisime dnem verilmelidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun egitim ve 6gretiminde aileler egitim
siirecine dahil edilmeli ve okul aile is birligi gbzetilmelidir. Okul 6ncesi egitim siirecinde gocuklarin
degerler egitimine yonelik programlara ek olarak ebeveynlere yonelik degerler egitimi
programlarmin gelistirilmesi, degerler egitimine yonelik etkinlik ve uygulamalara ailelerin de dahil
edilmesi Onerilir.

Bu caligma, ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin deger algilar lizerindeki etkisini aragtirarak,
ebeveynlerin ¢ocuklarin degerlerini nasil sekillendirebilecegini vurgulamaktadir. Ebeveynlere
cocuklartyla daha etkili iletisim kurmalar1 ve degerlerini olumlu yonde etkilemeleri konusunda
rehberlik saglar, okul dncesi egitim programlar1 ve ebeveynlik destek programlari gibi uygulama
alanlarinda kullanilabilir. Ornegin, okul dncesi egitim programlarina degerlerin entegre edilmesi
veya ebeveynlik destek programlarinda ebeveynlerin ¢ocuklariyla degerler {izerine etkili iletisim
kurmalar1 gibi uygulamalar gelistirilebilir.
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