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OZET

Arastirma kapsaminda okul Oncesi Ogretmenlerin diigiinme stilleri ile
o0grenmeye iliskin tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda okul dncesi dgretmenlerin diisiinme stilleri ve 6grenmeye iliskin tutumlari
yas, kidem, kurum tiirii de@iskenleri agisindan da incelenmistir. Iliskisel tarama
modelinde tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim &gretim yilinda
Istanbul Avrupa ve Anadolu yakasindaki resmi ve o6zel okul &ncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan 187 okul dncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda {i¢ veri toplama aract kullanilmigtir. Bunlar “Kisisel Bilgi Formu”,
“Rasyonel-Yasantisal Diisiinme Stilleri Olgegi” ve “Ogrenmeye Iliskin Tutum
Olgegi~dir. Arastirma sonucunda okul dncesi &gretmenlerin Rasyonel-Yasantisal
Diisiinme Stilleri Olgegi’nin Bilis Gereksinimi ve Sezgisel Inang alt dlcekleri ile
Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi’nin Ogrenmeye Iliskin Kaygilar alt boyutu
arasinda pozitif, Ogrenmeye Iliskin Beklentiler ve Ogrenmeye Aciklik alt boyutlart
arasinda negatif yonlii anlamli iliski goriildiigii saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmenleri, disiinme stili, 6grenmeye
iligkin tutum.
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Investigating The Relation Between The Preschool
Teachers' Thinking Styles and Their Attitudes
Towards Learning

ABSTRACT

This research aims to investigate the relationship between preschool
teachers' thinking styles and their attitudes towards learning. In this context,
preschool teachers' thinking styles and their attitudes towards learning were
examined in terms of the variables as age, seniority and type of institution. The
study group of the survey that is designed in a relational model consists of 187 pre-
school teachers working in the academic year of 2017-2018 in state and private pre-
school institutions in European and Anatolian regions of Istanbul. Three data
collection tools were used in the research. These are "Personal Information Form",
"Rational-Experiential Thinking Styles Inventory" and "Scale of Attitudes Towards
Learning”. The research findings indicate for preschool teachers that the Need for
Cognition and the Faith in Intuition subscales of Rational-Experiential Thinking
Styles Inventory significantly correlates positively with the Anxiety subscale and
negatively with the Expectation and the Opennes subscales of the Scale of Attitudes
Towards Learning.

Key Words: Preschool teachers, thinking styles, attitudes towards learning.

GIRIS

Diisiinme, i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan
aktif, amaca yonelik organize zihinsel siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Ozden
(2014)’e gore diisiinme; veri analizi, goriisme, gbzlem, tecriibe, deneyim,
sezgi, akil yiiriitme, problem ¢6zme, kaynak tarama gibi farkli yollarla
ulagilan bilgiyi igsellestirme, kavramsallastirma, Oziimseme, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey zihinsel islemleri kullanma
bicimidir. Insanlar1 diger varliklardan ayiran en 6nemli unsur olarak ifade
edilen diisinmenin, her insan igin ortak bir paydadan s6z etmek mumkun
degildir. Bireylerin 6grenirken bireysel farkliliklara sahip olduklari gibi
diistinme stilleri de bireysel farkliliklara gore degismektedir. Her insan
0zeldir ve herkesin diislinme stili bir digerinden farklilik gostermektedir.

Diigiinme stillerinin kisilerin sahip oldugu bireysel farkliliklardan
kaynaklandigi goriisii  yayginlagsmaya baglamistir (Coskuner, Gacar ve
Yanlig, 2011; Dinger ve Saracaloglu, 2011; Duman ve Celik, 2011; Fer,
2005b; Ozbas ve Uluginar Sagir, 2014). Fer (2005a)’e gore stil, “yetenek ile
kisilik arasinda bir baglantidir; bireyin yeteneklerini kullanmadaki tercihi,
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bilgi ve becerisini uygularken kullanmayi tercih ettigi yoldur”. Diislinme stili
ise kisinin tercihlerini ve yaparken zevk aldigi isleri gostermekte, zekayi
degil ancak zekddan faydalanma giiclini ve zekdyr en {ist diizeyde
kullanabilmeyi ifade etmektedir (Cano, Garcio ve Hughes, 2000). Palut
(2004), dusiinme stilini “bireyin zihninde olup bitenlerin ve diisiinme
stireglerinin farkli sekillerde disa yansimasidir” seklinde tanimlamaktadir.
Sternberg (1997) ise diislinme stilini, gergeklestirilen eylem ya da
diistinmenin tercih edilen bir sekli veya bir yetenek olarak degil, daha ¢ok
bireyin sahip oldugu yetenegin kullaniminda bir tercih olarak ifade
etmektedir (Sternberg ve Zhang, 2005). Sternberg (1997)’e gore bireyler tek
bir stilden ¢ok stil profiline sahiptirler ancak herhangi bir profile bagiml
degildirler. Farkli gérev ve durumlara uyum saglamak igin stiller degisebilir
(Bulus, 2005).

Hizla degisen diinyada ozellikle bilim ve teknoloji alanindaki
degismeler giinliik hayatimizi farkli bicimlerde etkilemektedir. insanlarin
hizl1 degisime uyum saglayabilmeleri i¢in 6grenmeye acgik olma, kendini
gelistirme, yasam boyu Ogrenme vb. Ozelliklere sahip olmalan
gerekmektedir. Insanlarm bir konuyu ogrenmeye iliskin yaklasimlari
Ogrenme iiriinlerini etkiledigi igin insanlar, siirekli 6grenmeye agik ve
ogrenmeye karsi olumlu tutumlar igerisinde olup, 6grenmeye karsi olumlu
beklentiler besleyip, karsilastiklart durumlar1 ¢ozebilmek igin Ggrenmeye
kars1 bir kaygi durumu yasamaktan da uzak olmalidirlar. insanlarm, olumlu
tutum igerisinde olduklarinda 6grenme konusunda daha iyi bir performans
sergiledikleri gorilmektedir (Duarte, 2007; Braten, 2006; Ozden, 2009;
Kara, 2010).

Yapilan calismalar sonucunda, insanlarin, bir konuyu 6grenmeye
iligkin tutumlarinin, 6grenme aktivitelerine katilimini yonlendirdigi; konuyu
o0grenmek icin c¢aba harcamay: tetikledigi; bir konuyu O6grenmeye iliskin
duygu, ilgi ve diigiincelerin, sergilenen ya da sergilenecek davraniglar
etkiledigi; davranigsal, duygusal ve psikomotor ac¢idan hazir olduklari igin
problem ¢6zme ve giinlik yasamda yararli olan bilgi ve becerileri
O0grenmeye gayret ettikleri; o0grenilecek konuya iligkin olumlu davraniglar
sergiledikleri, ise baglanmalarina ve &grenmek i¢in daha fazla caba sarf
ettikleri bulunmustur. Ogrenmeye iliskin pozitif tutum, ozyeterlilik,
kullanilabilirlik, hoslanma vb. duygulardan olusmaktadir. Herhangi bir
konuyu 6grenmeye iliskin olumlu tutumlar ilgili konudaki akademik basariy1
da olumlu etkilemektedir, ¢linkii olumlu tutumlar insanlarin iglerine ve
gorevlerine iliskin motivasyonlarini harekete gecirmektedir.
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Yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda 6grenmeye iliskin
tutumlar, insanlarin hayatlar1 boyunca giristikleri islerde, hedeflerine
ulagsmada karsilastiklar1 sorunlari ¢ozmede ve gelismelere uyum saglamada
onemli oldugu goriilmektedir. Yasam boyu yeni durumlarla karsilasan
insanlar, bir konuyu 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar1 sayesinde yeni
durumlara adapte olabileceklerdir. Bireylerin toplumsal hayatin gorev ve
sorumluluklarin1 yerine getirdikleri siirecte Ogrenmeye iliskin tutumlar
onemli bir 6ge olarak ele almmalidir. Buradan hareketle arastirma
kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerin diisiinme stilleri ile 6grenmeye iligskin
tutumlari arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda okul
Oncesi 6gretmenlerin diigiinme stilleri ile 6grenmeye iliskin tutumlari yas ve
kidem degiskenleri agisindan da incelenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Okul oncesi Ogretmenlerin diisiinme stilleri ile 6grenmeye iliskin
tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi arastirma iligkisel tarama
modelinde tasarlanmustir. Iligkisel tarama modeli, degiskenler arasindaki
degisimin varligini1 veya derecesini tespit etmeyi amaglayan, karsilastirma ve
korelasyon tiiriinde tarama yapmayi saglayan bir arastirma modelidir.
Gercek bir neden-sonug iliskisine yonelik bilgi vermese de bir degiskendeki
mevcut durumun bilinmesi ile diger degiskendeki degisimin 6ngoriilmesine
olanak saglamaktadir (Karasar, 2017).

Calisma Grubu

' Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda
Istanbul Avrupa ve Anadolu yakasindaki resmi ve 6zel okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 187 okul 6ncesi 6gretmeninden olugmaktadir.

Tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak bagimsiz anaokullar
ve 1ilkokullarin biinyesindeki anasmiflarinda gorev yapan Ogretmenler
arasindan goniilliiliik esasiyla ¢alisma grubu olusturulmustur. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

636



G. Gtiven ve K. Azkeskin / Egitim Fakliltesi Dergisi 31 (2), 2018, 633-650

Tablo 1. Calisma grubundaki okul oncesi Ogretmenlerin demografik
ozelliklerine iliskin frekans ve yilizde degerleri

Demografik Ozellikler f %
18-25 yas 79 42,2
26-30 yas 60 32,1

Yas
31-35 yas 26 13,9
36 yas ve st 22 11,8
o Kadin 177 94,7
Cinsiyet Erkek 10 5,3
1-5yl 119 63,6
Kidem 6-10 y1l 39 20,9
11 yil ve tistii 29 15,5
. Evli 74 39,6
Medeni Durum Bekar 113 60.4
Lise 19 10,2
.. Onlisans 40 21,4
Ogrenim Durumu Lisans 116 62,0
Lisansisti 12 6,4
Ozel okul 78 41,7
Kurum Devlet okulu 109 58,3

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin
%42,2’si 18-25 yas, %32,1’i 26-30 yas, %13,9’u 31-35 yas grubu ve %11,8’i
36 yas ve iistii gruptadir. Ogretmenlerin %94,7’si kadm, %35,3’ii erkektir;
%63,6’s1 1-5 yil, %20,9’u 6-10 yil ve %15,5’1 11 yil ve iizeri kideme
sahiptir. Calisma grubunun %39,6’s1 evli, %60,4’1 bekardir; %10,2’si lise,
%21,4’0 onlisans, %62’si lisans ve %6,4’0 lisansisti programlardan
mezundur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %41,7’si 6zel okullarda, %58,3’(
devlet okullarinda gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda {i¢ veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar;
“Kisisel Bilgi Formu”, “Rasyonel-Yasantisal Diigtinme Stilleri Olgegi” ve
“Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi” dir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel
Bilgi Formu ile okul 6ncesi O6gretmenlerin yas, cinsiyet, kidem, medeni

durum, 6grenim durumu ve gorev yaptiklari kurum tiiriine iliskin bilgiler
elde edilmistir.
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Rasyonel-Yasantisal Diisiinme Stilleri Olcegi: Olgek insanlarin bilgi
islemede kullandiklar1 sezgisel-yasantisal ve analitik-rasyonel diisiinme
bigimlerinde gosterdikleri bireysel farkliliklar1 6lgmek amaciyla Epstein ve
ark. (1996) tarafindan gelistirilmis ve Tiirk¢e uyarlamasi Bulus (2003)
tarafindan yapilmistir. Rasyonel-Yasantisal Diisiinme Stilleri Olgegi 29
madde ve “Bilis Gereksinimi” ile “Sezgisel Inang¢” olmak iizere iki alt
Olcekten olusmaktadir. Bilis Gereksinimi alt Olgegi bireylerin bilissel
etkinliklerden hoslanma, katihm diizeylerini dlgerken Sezgisel Inang alt
Olcegi bireylerin bilgi isleme ve eylemde bulunmada duygularina ve ilk
izlenimlerine glivenme diizeyini dlgmektedir. Olgek maddelerine, “tamamen
yanlig”tan “tamamen dogru”ya uzanan 5°1i bir dereceleme iizerinden cevap
verilmektedir. Arastirma kapsaminda Rasyonel-Yasantisal Diisiinme Stilleri
Olgegi'nin olgiit giivenirligini saptamak amaciyla yapilan giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmis; “Bilis Gereksinimi” alt 6lgeginin Cronbach Alpha
degeri .87 ve “Sezgisel Inang” alt &lgeginin Cronbach Alpha degeri .82, ve
Olcegin tiim maddeleri i¢in Cronbach Alpha degeri .85 olarak bulunmustur.

Ogrenmeye Iligkin Tutum Olgegi: Okul oncesi Ogretmenlerinin
ogrenmeye iliskin tutumlarimi belirlemek i¢in Kara (2010) tarafindan
gelistirilen Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi kullamlmustir. Olgek, 5°li
Likert tipi bir dlcek olup, 4 alt boyut ve 40 maddeden olusmaktadir. Olgegin
alt boyutlar1 ise sunlardir: “Ogrenmenin Dogas1” (7 madde), “Ogrenmeye
lliskin Beklentiler” (9 madde), “Ogrenmeye Aciklik” (11 madde) ve
“Ogrenmeye lliskin Kaygilar” (13 madde). Arastirma kapsaminda 6lgegin
mevcut galisma grubu igin “Ogrenmenin Dogas1” alt boyutu Cronbach Alpha
degeri .67, “Ogrenmeye Iliskin Beklentiler” alt boyutu Cronbach Alpha
degeri .69, “Ogrenmeye Aciklik” alt boyutu Cronbach Alpha degeri .72, ve
“Ogrenmeye lliskin Kaygilar” alt boyutu Cronbach Alpha degeri .77 olarak
hesaplanmistir. Olgegin tiim maddeleri icin giivenirlik katsayis1 ise .73
olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde istatistik paket
programi kullanilmigtir. Okul Oncesi Ogretmenlerin diisiinme stilleri ile
ogrenmeye iliskin tutumlar arasindaki iliskiye yonelik Pearson Korelasyon
analizi yapilmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore yas
ve kidem tiirli degiskenleri agisindan verilerin normal dagilim gdstermedigi
saptanmigtir. Bu sebeple okul oncesi O0gretmenlerin diigiinme stilleri ve
o0grenmeye iliskin tutumlarinin yas ve kidem degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadig1r Kruskal Wallis-H Testi ile test edilmis ve anlamli farklilik
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saptanan gruplar, Mann Whitney U Testi ile ikili kargilagtirmalar yapilarak
incelenmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Ilk olarak okul oncesi &gretmenlerin diisinme stilleri ile
Ogrenmeye iliskin tutumlarn arasindaki iliskinin incelendigi analiz sonuglar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerin diisiinme stilleri ile 6grenmeye iliskin
tutumlan arasindaki iliskiye yonelik korelasyon analizi sonuglart

OGRENMEYE iLiSKIiN TUTUM
DUSUNME STILi Ogrenmenin Ogrenmeye Iliskin Ogrenmeye iliskin ~ Ogrenmeye

Dogasi Kaygilar Beklentiler Agiklik

r -,125 ,287 -,232 -,312
Bilis 0 089 000* 001* 000*
Gereksinimi ' ' ' '

n 187 187 187 187

r ,009 ,249 -,210 -,156
Sezgisel Inang  p ,899 ,001* ,004* ,033*

n 187 187 187 187

*p<.05

Tablo 2’ye incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerin - Rasyonel-Yasantisal Diisiinme  Stilleri Olgegi nin Bilig
Gereksinimi alt dl¢egi ile Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi’nin Ogrenmeye
lliskin Kaygilar (r=,287) alt boyutu arasinda pozitif, dlgegin Ogrenmeye
[liskin Beklentiler (r=-,232) ve Ogrenmeye Agiklik (r=-,312) alt boyutlari
arasinda negatif yonli anlamli iliski goriildugii saptanmistir (p<.05).
Ogretmenlerm Rasyonel-Yasantisal Diisiinme Stilleri Ol(;egi nin Sezgisel
Inang alt dlgegi ile Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi’nin Ogrenmeye Iliskin
Kaygilar (r=,249) alt boyutu arasinda pozitif, Ogrenmeye iliskin Beklentiler
(r=-,210) ve Ogrenmeye Agiklik (r=-,156) alt boyutlar1 arasinda negatif
yonlii anlamli iligki goriildigi bulunmustur (p<.05). Ancak Rasyonel-
Yasantisal Diisiinme Stilleri Olgegi’nin Bilis Gereksinimi ve Sezgisel Inang
alt 6lcekleri ile Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi’nin Ogrenmenin Dogas alt
boyutlart arasinda anlamli bir iligki olmadig1 belirlenmistir.

639



G. Gtiven ve K. Azkeskin / Egitim Fakliltesi Dergisi 31 (2), 2018, 633-650

Okul oncesi Ogretmenlerin dgrenmeye iliskin tutumlarinin yas
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan analiz sonuglar
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul o6ncesi 6gretmenlerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin yas
degiskenine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Ogren_lr_rlnj ily;nlhskm Gruplar n Xgira X2 Sd p
18-25 yas 79 97,16 2,302 3 ,512
. . _ 26-30 yas 60 85,72
Ogrenmenin Dogas1
31-35 yas 26 102,06
36 yas ve st 22 95,73
18-25 yas 79 106,27 8,353 3 ,039*
Ogrenmeye iliskin 26-30 yas 60 87,12
Kaygilar 31-35 yas 26 74,85
36 yas ve st 22 91,36
18-25 yas 79 83,26 7,776 3 ,051
Ogrenmeye iliskin 26-30 yas 60 96,95
Beklentiler 31-35 yas 26 115,73
36 yas ve Usti 22 98,84
18-25 yas 79 91,24 6,799 3 ,079
. 26-30 yas 60 89,73
Ogrenmeye Agiklik
31-35 yas 26 119,23
36 yas ve st 22 85,75
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde ¢alisma grubundaki G6gretmenlerin
Ogrenmeye lliskin Tutum Olgegi’nin Ogrenmenin Dogasi, Ogrenmeye
Iliskin Beklentiler ve Ogrenmeye Acikhk alt boyutlariin yas degiskenine
gore sira ortalamalar1 arasmdaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
bulunmustur (p>.05). Buna ek olarak 6l¢egin Ogrenmeye iliskin Kaygilar alt
boyutunun yas degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmigtir
(x*=8,353, p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak
amaciyla Mann Whitney U Testi ile yapilan ikili karsilagtirmalar
incelendiginde okul oncesi dgretmenlerin Ogrenmeye Iliskin Kaygilar alt
boyut puan ortalamalarmin 18-25 yas grubu ile 31-35 yas grubu arasinda
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (U=678,500; p=.010). Buna gore
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18-25 yas grubu Ogretmenlerin puan ortalamalarinim, 31-35 yas grubu
Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerin diisiinme stillerinin
yas degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigma iliskin yapilan analiz
sonugclar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerin diisiinme stillerinin yas degiskenine
iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglar

Diisiinme Stilleri Gruplar n Xgira X2 Sd p
18-25 yas 79 100,93 7,592 3 ,055
26-30 yas 60 99,28
Bilis Gereksinimi 31-35 yas 26 71,46
36 yas ve 22 81,36
Usth
18-25 yas 79 108,80 11,197 3 ,0}1
L 26-30 yas 60 81,39
Sezgisel Inang 31-35 yas 2 91,88
36 yas ve 22 77,75
Usth

*p<.05

Tablo 4’e gore okul Oncesi Ogretmenlerin Rasyonel-Yasantisal
Diisiinme Stilleri Olgegi’nin Bilis Gereksinimi alt dlgeginin yas degiskenine
gore sira ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
bulunmustur (p>.05). Ancak o&lcegin Sezgisel Inang alt Slceginin yas
degiskenine gore anlamlh farklilik gosterdigi saptanmistir (X2=11,197,
p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak amaciyla
Mann Whitney U Testi ile yapilan ikili karsilastirmalar incelendiginde okul
oncesi dgretmenlerin Sezgisel Inang alt dlgegi puan ortalamalarinin 18-25
yas grubu ile 26-30 yas grubu arasinda (U=164,500; p=.002) ve 18-25 yas
grubu ile 36 yas ve Usti grup arasinda (U=590,500; p=.022) anlaml1 farklilik
gosterdigi saptanmustir. Buna gore 18-25 yas grubu Ogretmenlerin puan
ortalamalarinin, 26-30 yas grubu ve 36 yas ve ustii dgretmenlerden daha
yuksek oldugu bulunmustur.
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Calisma grubundaki okul Oncesi &gretmenlerin 6grenmeye iliskin
tutumlarinin kidem yili degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin
yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin kidem
yil1 degiskenine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Ogrenmeye iliskin Tutum Gruplar n Xgira x2 sd p
1-5yil 119 93,79 319 2 ,853
Ogrenmenin Dogas1 6-10 y1l 39 91,22
11 yil ve iistii 29 98,60
1-5y1l 119 102,29 8,491 2 ,014*
Ogrenmeye Iliskin Kaygilar 6-10 y1l 39 74,42
11 yil ve iistii 29 86,33
N - 1.5 yil 119 8839 3888 2 143
Ogrenmeye lliskin 6-10 yil 39 100,62
11 yil ve iistii 29 108,10
1-5y1l 119 88,58 3,494 2 174
Ogrenmeye Agiklik 6-10 y1l 39 105,87

11 yil ve iistii 29 100,29

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde ¢alisma grubundaki G6gretmenlerin
Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi’nin Ogrenmenin Dogasi, Ogrenmeye
Iliskin Beklentiler ve Ogrenmeye Agiklik alt boyutlarmin kidem yili
degiskenine gore sira ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 bulunmustur (p>.05). Ancak Slcegin Ogrenmeye Iligkin
Kaygilar alt boyutunun kidem yili degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi  belirlenmistir (X°=8,491, p<.05). Farklilizin hangi gruplar
arasinda oldugunu saptamak amaciyla Mann Whitney U Testi ile yapilan
ikili karsilastirmalar incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerin Ogrenmeye
Iliskin Kaygilar alt boyut puan ortalamalarinin kidem yil1 1-5 yil ile 6-10 yil
arasinda olan anlamli farklilik gosterdigi saptanmustir (U=1635,500;
p=.006). Buna gore kidem yili 1-5 yil olan Ogretmenlerin puan
ortalamalarinin, 6-10 yil arasinda olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu
bulunmustur.
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Okul oOncesi Ogretmenlerin  diigiinme stillerinin  kidem yili
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan analiz sonuglar
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul oncesi oOgretmenlerin diisiinme stillerinin  kidem yili
degiskenine iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Diisiinme Stilleri Gruplar n Ysira X 2 Sd p
1-5yil 119 102,34 7,938 2 ,019*
Bilis Gereksinimi 6-10 y1l 39 81,51
11 yil ve istii 29 76,55
1-5yil 119 100,84 5,329 2 ,070
Sezgisel Inang 6-10 y1l 39 83,85

11 yil ve istii 29 79,60

*p<.05

Tablo 6’da okul 6ncesi 6gretmenlerin Rasyonel-Yasantisal Diisiinme
Stilleri Olgegi’nin Sezgisel Inang alt 6lceginin kidem yili degiskenine gore
sira ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
bulunmustur (p>.05). Ancak 6l¢egin Bilis Gereksinimi alt 6lgeginin kidem
yili degiskenine gore anlaml farkhilik gdsterdigi saptanmustir (X°=11,197,
p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak amaciyla
Mann Whitney U Testi ile yapilan ikili karsilastirmalar incelendiginde okul
Oncesi Ogretmenlerin Bilis Gereksinimi alt 6l¢egi puan ortalamalarinin
kidem y1l1 1-5 yil ile 6-10 y1l grup arasinda (U=1814,000; p=.041) ve 1-5 y1l
ile 11 yil ve istii grup arasinda (U=1239,000; p=.019) anlamh farklilik
gosterdigi saptanmustir. Buna gore 1-5 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin puan
ortalamalarinin, 6-10 yi1l ve 11 yil ve Usti kideme sahip 6gretmenlerden daha
yiiksek oldugu bulunmustur.

SONUC VE TARTISMA

Okul oncesi 6gretmenlerin diisiinme stilleri ile 6grenmeye iligkin
tutumlar arasindaki iliskinin incelendigi arastirmanin temel amacina yonelik
olarak yapilan analizler sonucunda okul Oncesi &gretmenlerin Rasyonel-
Yasantisal Diisiinme Stilleri Olgegi’nin Bilis Gereksinimi ve Sezgisel Inang
alt olgekleri ile Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi'nin Ogrenmeye Iliskin
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Kaygilar alt boyutu arasmda pozitif, Ogrenmeye Iliskin Beklentiler ve
Ogrenmeye Aciklik alt boyutlari arasinda negatif yonlii anlamli iliski
goriildiigli saptanmistir. Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmenlerin diisiinme
stilleri ile 6grenmeye iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu
sOylenebilir. Alan yazinda 6grenme davranisinin diisiinmenin bir boyutu
oldugu ve diisiinmeye bagli olarak farklilastigi belirtilmektedir. Dolayisiyla
6grenmedeki bireysel farkliliklar ile diisiinmedeki bireysel farkliliklar paralel
olarak degismektedir. (Fer, 2005a; Ozbas ve Uluginar Sagir, 2014; Yasar ve
Erol, 2015). Bu arastirmada elde edilen sonucun, alan yazini destekledigi
seklinde yorumlanabilir. Ancak diisiinme stilleri ile 6grenmeye iliskin tutum
arasinda 6zel bir caligmaya rastlanmamistir. Bunun yani sira diisiinme stilleri
ile 6grenme bicimi (Cubukgu, 2005), dgrenme stratejileri (Akkus-Ispir, Ay
ve Saygi, 2011) ve 6grenme yaklasimi (Zhang ve Sternberg, 2000) gibi
O0grenmenin farkli kavramsal yapilart tlizerine arastirmalara rastlamak
muimkunddir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenmeye iligkin tutumlari
yas degiskeni acisindan incelendiginde dgretmenlerin “Ogrenmeye Iliskin
Kaygilar”inin yas gruplarina goére anlamli farklilik gosterdigi ve bu
farkliligin  18-25 yas grubu ile 31-35 yas grubu arasinda goriildigi
bulunmustur. Buna gbre 18-25 yas grubu okul oncesi Ogretmenlerin
ogrenmeye iliskin kaygilar1 daha yiiksektir. Yas degiskeni ile benzer sekilde
okul ©6ncesi Ogretmenlerin kidem yilina gore “Ogrenmeye Iliskin
Kaygilar”inin anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kidem yili 1-5 yil
ile 6-10 y1l arasindaki gruplardan kaynaklandigi belirlenmistir. Yas grubu
degiskeninde gozlemlendigi gibi kidem yili 1-5 yil olan &gretmenlerin
ogrenmeye iligkin kaygilarinin daha yiiksel oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglar birlikte degerlendirildiginde bireylerin yas ve deneyimleri arttikca
ogrenmeye iliskin kaygilarinin azaldigi diisiiniilebilir. Yas ve kidem yili
degiskeni agisindan &grenmeye iliskin tutumun incelendigi arastirma
sonuclarini destekleyen ya da s6z konusu bulgularin tersine sonuglara sahip
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ancak 6grenmeye iliskin kaygilarin
yas ve kidem yili arttikga azalmasi, Ogretmenlerin mesleki deneyim
kazandikca 6zgiivenlerinin artmasi ve kaygi diizeylerinin azalmast ile iligkili
oldugu yorumu yapilabilir.

Yas degiskenine gore okul oncesi 6gretmenlerin diisiinme stillerine
yonelik olarak Sezgisel Inang alt 6lgegi puan ortalamalarinin yas gruplarina
gore farklilastigi ve farkliligin 18-25 yas grubu ile 26-30 yas grubu arasinda
ve 18-25 yas grubu ile 36 yas ve iistii grup arasinda gorildiigii tespit
edilmistir. Bu sonuglara gore 18-25 yas grubu Ogretmelerin “Sezgisel
Inan¢”larinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alan yazindaki diisiinme
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stillerinin yas degiskeni agisindan arastirmalar ele alindiginda Balgalmis ve
Baloglu (2010) tarafindan egitim yoneticilerinin diisiinme stilleri yas
degiskeni ac¢isindan incelenmistir. Bu arastirmada egitimcilerin Oligarsik,
Lokal ve Muhafazakar diislinme stillerinin yasa gore farklilagtig
saptanmistir. Dinger ve Saracaloglu (2011) tarafindan 6gretmen adaylari ile
yapilan arastirmada da Ogretmen adaylarinin diisiinme stili puanlarinin
yaslarma gore sadece igsel stilde anlamli farklilik gosterdigi ve yas
ilerledikce ig¢sel diisiinme stilinin arttigi goriilmiistiir. Basol ve Tirkoglu
(2009) tarafindan sinif 6gretmen adaylar ile yapilan arastirmada ise yas ile
diisiinme stilleri arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmis ve yas arttikca
daha Oznel disiintirken kuralsiz diisiinme egilimlerinde azalma oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira Jensen, Hughes ve Olsen (1990), Zhang
(2000), Bulus (2005, 2006) ile Yasar ve Erol (2015) tarafindan yapilan
arastirmalarda da diisiinme stillerinin yas degiskenine gore farklilastig
goriilmektedir. Tim bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde diisiinme
stillerinin yasa gore farklilik gosterdigi ve bu sonuglarin arastirma bulgusunu
destekledigi soylenebilir. Yasla dogru orantili bir sekilde kidem yili (mesleki
deneyim) degiskeni de birlikte degerlendirilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin
disiinme  stillerine yonelik olarak Bilis Gereksinimi alt &lgegi puan
ortalamalarinin kidem yili degiskenine gére anlamli farklilik gosterdigi ve 1-
5 yil ile 6-10 yil arasinda ve 1-5 yil ile 11 yil ve iistii grup arasinda anlaml
farklilik go6zlemlendigi saptanmistir. Buna gore kidem yili 1-5 yil olan
ogretmenlerin Bilis Gereksinimlerinin diger dgretmenlerden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Balgalmis ve Baloglu (2010) tarafindan egitim
yoOneticileri ile yapilan arastirmada ise mesleki kidem arttik¢a Oligarsik ve
Muhafazakar diisinme stillerini daha fazla tercih ettikleri saptanmistir.
Zhang ve Sternberg (2002)’e gore 6gretmenler galistiklari alana ve mesleki
deneyimine gore farkli diisiinme stillerini benimsemektedir.

Aragtirma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerin diisiinme stilleri ile
ogrenmeye iligskin tutumlan arasindaki iliski g6z oniine alindiginda 6grenme
bigimi, stili, yaklasimi gibi 6grenmenin diger olgu ve kavramlarinin
diistinme stilleri ile iliskisi merak uyandirmaktadir. Alan yazindaki diigiinme
stilleri tizerine ¢aligmalar incelendiginde ¢ogunlukla yas, cinsiyet ve kidem
yili gibi degiskenlerin ele alindigi goriilmektedir. Bu kapsamda farkl
demografik 6zellikler acisindan diisiinme stilleri incelenebilir. Bunun yan
sira 6grenmeye iligkin tutumlar lizerine yapilan aragtirmalarin olduk¢a sinirlt
oldugu goriilmektedir. Bu sebeple bu alandaki arastirmalar gesitlendirilebilir.
Tim bunlara ek olarak okul Oncesi Ogretmenlere yonelik tasarlanacak
hizmeti¢i egitim programlari ile ihtiya¢ duyduklar1 konu ve alanlardaki
O0grenme gereksinimleri karsilanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Learning is defined as the skills required for the individuals to correctly
interpret and evaluate values, technology, success, and related issues. Achievement
in learning is often associated with differences in cognition and learning styles of the
individual's approaches to the learning material and the processes, rather than the
talents and skills they have (Renzulli and Dai Yun, 2001). It is believed that the
styles influence the ways of thinking and learning, which in turn affect the success
as well as many other variables such as personality, talent, motivation and attitude.
Hence, it is aimed to examine the relationship between teachers' thinking styles and
attitudes towards learning, which is one of the most important elements of early
childhood education. In this context, preschool teachers' thinking styles and their
attitudes towards learning were examined in terms of the variables as age and
seniority.

The study group of the survey that is designed in a relational model consists
of 187 pre-school teachers working in the academic year of 2017-2018 in state and
private pre-school institutions in European and Anatolian regions of Istanbul. Three
data collection tools were used in the research. These are "Personal Information
Form", "Rational-Experiential Thinking Styles Inventory" and "Scale of Attitudes
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Towards Learning". The research findings indicate for preschool teachers that the
Need for Cognition and the Faith in Intuition subscales of Rational-Experiential
Thinking Styles Inventory significantly correlates positively with the Anxiety
subscale and negatively with the Expectation and the Opennes subscales of the Scale
of Attitudes Towards Learning.

Personal Information Form developed by the researchers aims to obtain
personal and occupational demographic data (age, gender, seniority, type of the
institution they are working in, etc.) of preschool teachers participating in the study.

The Rational-Experiential Thinking Styles Inventory which is used in the
research to determine the thinking styles of pre-school teachers is developed by
Epstein et al (1996) to measure individual differences in the intuitive-experiential
and analytical-rational thinking styles that people use in information processing. The
Turkish version of the inventory was prepared by Bulug (2003). The inventory has
two subdomains as the Need for Cognition and the Faith in Intuition, and a total of
29 items. The 5-point Likert-type scale consists of evaluations as "Definitely False,"”
"Mostly False,” "Undecided," "Mostly True,” "Definitely True".

To determine the attitudes of preschool teachers towards learning, the Scale
of Attitudes Towards Learning developed by Kara (2010) is used. The scale is a 5-
point Likert-type scale consisting of 4 sub-dimensions and 40 items. The
subdomains of the scale are: "Nature of Learning,” "Expectation,” "Openness™ and
"Anxiety".

Statistics software was used to analyze the data obtained within the
research. A Pearson Correlation analysis was conducted for inquiring the
relationship between pre-school teachers' attitudes towards learning and thinking
styles. According to Kolmogorov-Smirnov test results, it is found that the data do
not exhibit a normal distribution in terms of the variables of age and seniority type.
Therefore, it was tested whether preschool teachers' thinking styles and attitudes
towards learning differ according to age and seniority variables using Kruskal
Wallis-H Test and the groups that exhibit significant difference were examined by
making comparisons using Mann Whitney U Test. Significance level in the study is
accepted as p <.05.

The research findings show for preschool teachers that the Need for
Cognition and the Faith in Intuition subscales of Rational-Experiential Thinking
Styles Inventory significantly correlates positively with the Anxiety subscale and
negatively with the Expectation and the Opennes subscales of the Scale of Attitudes
Towards Learning.

There is a significant difference in pre-school teachers' anxiety towards
learning in terms of age groups and this difference was found between 18-25 age
group and 31-35 age group. It was also found that the mean scores of the Faith in
Intuition subscale differs according to the age groups and the difference was
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between the 18-25 age group and the 26-30 age group as well as between the 18-25
age group and the 36 years old and over group.

It is found that the anxiety towards learning of pre-school teachers in the
study group differs significantly according to the seniority year, and this difference
is found between 1-5 years and 6-10 years. In addition, it is found that the mean
scores of the Need for Cognition subscale of preschool teachers differs significantly
between 1-5 years and 6-10 years and between 1-5 years and 11 years and over.

As a result of the study, when the relationship between teachers' thinking
styles and attitudes towards learning is taken into consideration, it is aroused
curiosity about the relationship between the thinking styles and learning styles,
learning approaches of other subjects and concepts.
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